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1. INTRODUGCAO

Longe de ser um tema secundario, as decisbes sobre o0s conteudos
escolares e as andlises, reflexbes e debates que com freqiéncia as
acompanham sado ao mesmo tempo um ingrediente fundamental e um
expoente do projeto social e educativo que o0s grupos humanos aspiram

desenvolver através da educagao escolar.

N&o pode surpreender, portanto, como coloca Arelaro (2005), que as
tentativas de inovagao, reforma ou melhora da educagédo escolar tenham
estado sempre associadas, entre outros, a mudangas mais ou menos

profundas dos conteudos de ensino e aprendizagem.

Os processos de transformacdo e reforma experimentados por nosso
sistema educativo nas ultimas décadas ndo sdo, a este respeito, uma excegao.
Em pouco mais de trinta anos, assistimos a vdarias mudangas de modelo
curricular na Educacgéo Basica. (ARELARO, 2005).

Para Paz (2006, p. 43), “competéncia pré-ambiental" é a "capacidade de
responder efetivamente as exigéncias de conservacdo do meio ambiente".
Sendo as "exigéncias de conservagao" os objetivos a alcancar para preservar o
meio ambiente, a posse de habilidades ambientais sustentaveis permitiria aos
individuos responder efetivamente sempre que as exigéncias ambientais
correspondentes, sejam elas advindas da natureza ou dos seres humanos,

estivessem presentes.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Fazer uma proposta para implementacdo do Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagao Basica, que abrange

o ensino fundamental e médio, na rede de ensino publica e privada.



1.1.2 Objetivos especificos

+ Estudar as interacbes dos estudos criticos do Desenvolvimento
Sustentavel enquanto disciplina obrigatoria para a Educagao Basica.

+ Tracar um panorama sobre o que estd ocorrendo na educacao basica,
que abrange o ensino médio e fundamental em relacdo as praticas e/ou
conceitos do desenvolvimento sustentavel.

+ Apresentar casos de sucesso na aplicacdo de praticas de
sustentabilidade.

+ Propor a aplicagdo dos conceitos e praticas de desenvolvimento

sustentavel no cotidiano escolar.

1.2 JUSTIFICATIVA

Quanto a justificativa para elaboracdo deste trabalho, sabe-se que o
Desenvolvimento Sustentavel abrange a area da Educagéao Ambiental e outras
disciplinas correlatas, cada uma delas com seus préprios elementos
comunicativos que ajudam a livre expressao, tanto da realidade exterior,
quanto do mundo interior da crianga. (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

Esta disciplina, juntamente com as demais que lhe fazem nexo causal,
permitem, ao serem utilizadas como ferramentas pedagdgicas, dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem, faciltar o desenvolvimento das
capacidades de observacdo, concentracdo, comunicagdo e criatividade e

favorecer o trabalho cooperativo dos alunos. (BRUGGER, 2004).

Nesse sentido, procura-se enriquecer 0S recursos expressivos e
representativos que a crianga possui ao oferecer meios para sistematiza-los e
utiliza-los na adocado de outros papéis, ampliando assim o campo de que
dispée para comunicar uma mensagem aos demais. Desta maneira, o aluno
toma posse de suas possibilidades e as canaliza para expressar e representar

para os outros e, de certo modo, também para si mesmo.
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1.3 RELEVANCIA DO ESTUDO

Segundo Arelaro (2005), por meio do encontro com o0s conceitos
relativos ao Desenvolvimento Sustentavel, a crianga descobre a importancia
das praticas sustentaveis e se sensibiliza ante as questdes ecoldgicas
mundiais. Assim, a educacgao forma cidaddos com uma atitude respeitosa para
a vida, com sentido de solidariedade humana, capazes de procurar, encontrar e
criar espagos para o desenvolvimento humano, econémico, cultural e social e a

consideragao profunda para com os demais seres humanos.

Na educacao basica, a area de educacao ambiental procura cultivar a
consciéncia ambiental, além da liberdade de pensamento e de expressao. No
que se refere a atividades sustentaveis, Carvalho (2001) postula que, do
mesmo modo, procura estabelecer as condigdes sociais e culturais que
facilitam, estimulam e garantem a promocdo e projecdo da consciéncia
ecologica individual, além de fomentar a consciéncia publica sobre a
importancia social e econdmica do desenvolvimento sustentavel, bem como o

resgate, a preservagao e manutencao do patriménio ambiental.

1.4 DELIMITACAO DO TEMA

Estabelecer um didlogo com os estudos pds-criticos do Desenvolvimento
Sustentavel enquanto disciplina obrigatdéria da grade curricular para a
Educagdo Basica dos Ensinos Fundamental e Médio, na rede publica e

privada.

1.5 O PROBLEMA

Que conteudos devem ser incluidos no curriculo escolar para propiciar
que a bagagem de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores dos alunos
sejam suficientes para que se incorporem a sociedade de hoje e de amanha
com uma visado sustentavel? Segundo Arelaro (2005), na relativamente curta

histéria dos sistemas nacionais de educagao, o debate sobre o que deve ser
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ensinado e o que os alunos aprendem nas escolas tem estado sempre
presente. E é l6gico que assim o seja.

Por um lado, os conteudos refletem e concretizam as intencdes
educativas e, através delas, as finalidades da Educacao Basica e a fungdo ou
funcbes prioritarias que os grupos sociais dominantes ou majoritarios lhe
atribuam. Quando se decide o que tém de ensinar os professores e, por
conseguinte, o que tém de aprender os alunos, decide-se também que tipo de
pessoa e que tipo de sociedade se deseja formar através da educacgao escolar.
(APPLE, 1982).

Por outro lado, conquanto seja verdadeiro que convém distinguir
cuidadosamente os conteudos inclusos nas propostas curriculares, prescritivas
ou nao, dos conteudos ensinados e dos conteudos dos quais se apropriam 0S
alunos, ndo é incomum que 0s primeiros orientem, condicionem ou determinem
em maior ou menor grau, segundo o caso, o que finalmente se ensina e se

aprende nas salas de aula. (APPLE, 1982).

1.6 METODOLOGIA

Segundo GIL (2002), o tipo de estudo realizado foi a pesquisa
exploratéria com o objetivo de buscar solugdes para o problema enfocado, o
trabalho metodoldgico foi concluido com a realizacao de pesquisa bibliografica,
uma vez que buscou suporte em materiais ja publicados, constituidos
basicamente por livros, artigos, teses, normas regulatérias e pesquisas na
WEB. As pesquisas realizadas focalizaram a area de Educacao Ambiental,
Desenvolvimento Sustentavel e Pedagogia.

Através da revisdo bibliografica que se constituiu em base de dados
relevantes para esse estudo, foi possivel identificar que algumas instituicées
tanto no ambito publico quanto no privado ja aderiram a nova realidade com
aplicacao das praticas de sustentabilidade interferindo positivamente meio no
qual vivem, obtendo resultado significativo.

Embora se tratando de um trabalho basicamente bibliografico, as

opinides e conclusdes do autor sdo percebidas de forma clara, pois se originam
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de experiéncia vivida dentro de um ambiente sobre o qual disserta, o que por si

s0 significa a imersdao do mesmo no contexto estudado.
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2. DEBATE SOBRE AS PERSPECTIVAS CURRICULARES

Os estudos sobre curriculo escolar podem variar conforme objetivos e
abordagens e outros critérios que definam suas orientacées. Ha aqueles
trabalhos que buscam determinar parametros para a confecgdo de novas
formas curriculares; explicitam a perspectiva a partir da qual estédo falando; e
mostram as multiplas possibilidades que o curriculo escolar pode assumir em
seu interior. Seja numa ou noutra linha, os trabalhos ainda podem se dirigir a
um estudo mais localizado, particularizado sobre uma disciplina escolar, ou
mesmo ao curriculo de uma forma geral. (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

Essa primeira aproximagao sobre os estudos curriculares funciona como
auxiliar para estabelecer o lugar que esse capitulo ocupa em relagdo ao todo
deste trabalho. O debate sobre quais seriam as necessidades de capital
cultural e, nesse contexto, do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacao Basica, se organizaria internamente através desta
apresentagdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas, discutindo conceitos,
instrumentos analiticos, ferramentas procedimentais. (BRUGGER, 2004).

A necessidade do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacdo Basica traz alguns problemas que devem ser
discutidos. Se a uma das partes esta reservada a discussao de carater mais
essencialmente ‘teérico’, conseqlientemente os mecanismos envolvidos na sua
producdo estariam ausentes das outras secdes. O debate tedrico e o debate
pedagoégico ocupariam lugares distintos na investigacdo, pressupondo a
existéncia de uma pesquisa empirica (experimentagdo ecoldgica e praticas
ambientais) sem o uso da teoria ou a formulagao da teoria sem relagdo com o

trato das fontes documentais.

A definicao dos estudos poés-criticos da Educacao se faz em relagdo aos
estudos criticos. A teoria educacional critica é tomada como referéncia, mas

nao no sentido de continuidade entre uma perspectiva e outra. O prefixo pds,
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diferentemente do prefixo neo — que indicaria, mais apropriadamente, uma
sofisticagdo da antiga teoria — aponta para um movimento adiante, uma
superacdo dos pressupostos de andlise educacionais e seus respectivos

instrumentos de pesquisa dos estudos anteriores.

A tarefa de aproximacdo com tais estudos tem por finalidade fazer
aparecer uma outra escrita de pesquisa, mas que nao se reduz,
necessariamente, aos trabalhos que ja foram realizados a partir de
perspectivas pos-criticas da Educacao.

Um debate muito amplo entre as duas visbes ndo sO exigiria um
debrugcamento de félego sobre as pesquisas, como também tornaria o sentido
da leitura muito vago ao tratar de varios aspectos sem qualquer critério. Por
isso, a escolha dos enunciados comparados foi planejada com o intuito de
orientar o olhar para alguns aspectos especificos da perspectiva dos estudos
pés-criticos da Educagéo.

2.1 ENTRE ‘METANARRATIVAS’ E ANALISES LOCAIS

Apple (1982, p. 97), um estudioso da teoria educacional critica, no livro
Ideologia e Curriculo, primeiro da chamada ‘Trilogia de Apple’, afirma que:

“[...] tanto as escolas tém uma histéria quanto de
que estdo ligadas, através de sua pratica
cotidiana, a outras instituicbes poderosas por
meios que sao em geral ocultos e complexos”.

Para Apple, a pesquisa educacional tem como objeto ndo apenas a
escola, tomada isoladamente, mas sim as relagbes que se estabelecem entre
as suas praticas cotidianas internas e as instituicbes ‘poderosas’ extra-
escolares. Essas relagbes devem ser demonstradas pela investigagéo, pelo
fato de assumirem caracteres ‘ocultos’ e ‘complexos’ dificeis de serem
percebidos por olhares rapidos e ndo atentos a uma dindmica social mais

ampla e complexa.
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Na continuacao de sua trilogia, ao apresentar sua proposta de estudo da
instituicdo escolar, o autor afirma, em Educacao e Poder (1989, p. 56), que
pretende “focalizar a relagao entre esse fendbmeno educacional e os modos de
producdo e as forcas ideoldgicas e econOmicas ‘externas’ nos quais esta

imerso”. E continuando a explicagdo de sua proposta:

“Nosso foco, portanto, sera estrutural. Ele buscara
revelar as conexdes entre a criagdo e atribuicao de
coisas tais como certos tipos de desajustamento
nas escolas e as condi¢des culturais e econémicas
que podem oferecer uma série de razdes para a
existéncia dessas condigbes”. (APPLE, 1989, p.
56).

BN

Reafirma-se que o que estd em jogo ndo se circunscreve a esfera
institucional escolar. O autor encontra-se preocupado com o desvendamento
das relagdes entre a escola e as condicbes culturais e econdmicas mais
amplas que possibilitam a preservagao e, em ultima instancia, a reproducao de
determinadas praticas de desajustamento social no cotidiano escolar. A
dinamica escolar encontra-se, dessa forma, articulada a uma dinadmica que lhe

é externa.

Por fim, em seu livro Conhecimento oficial (1997, p. 35), defende que:

“[...] é impossivel compreender plenamente os
destinos cambiantes do conjunto de conceitos
relacionados a igualdade (igualdade de
oportunidades, eqlidade, etc.) a menos que
tenhamos uma visdo mais clara da ja desigual
dindmica cultural, econbémica e politica da
sociedade, que fornece o centro de gravidade em
torno do qual a educagao funciona”.

A igualdade e, conseqUentemente, o direito ao Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacao Basica sdo conceitos
que nao poderiam ser entendidos ou, melhor, seriam entendidos de maneira
incompleta se ndo se considerasse as relagdes entre essas praticas e as

dindmicas cultural, econémica e politica da sociedade.
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O acesso ao Desenvolvimento Sustentavel na grade curricular,
fendbmeno que deveria ser particular e inerente a propria instituicdo escolar,
necessitaria ser relacionada com as esferas sociais que lhe sdo externas, mas
que de certa forma lhe determinam. (CARVALHO, 2001).

A teoria educacional critica, em Apple, aborda os fenémenos
educacionais em sua relacdo com fendbmenos e praticas de instituicées e
esferas extra-escolares. Apenas a partir do entendimento desse vinculo, na
maior parte das vezes obscuro, se faria possivel uma compreensao mais real
ou, melhor, mais objetiva do fenémeno educacional. A todo instante, portanto,
deve-se ter a preocupacado de, a grosso modo, ao se deparar com um

fendmeno educacional, relaciona-lo com um fenémeno social mais amplo.

Conseguentemente, a visdo isolada das transformagdes educacionais,
propria de uma observagdo menos atenta, comprometeria sua compreensao
mais profunda ou, mais exatamente, politica. Tal entendimento é resultado de
um olhar que percebe cada elemento da Educacao, e, por conseguinte, do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Bésica, articulado a um fato social que ndo estd necesséria e diretamente
relacionado a Educacdo, o que implica afirmar que as continuidades e/ou
rupturas no sistema educacional estdo envolvidas em interesses que ndo se

reduzem a Pedagogia.

Esse procedimento de Apple se justifica pela articulacdo que sua teoria
educacional critica estabelece com uma teoria critica da sociedade. A proposta
ou, melhor dizendo, a grande questao colocada pelo autor € justamente essa:
como entender a instituicdo escolar no interior de uma teoria critica da
sociedade? Qual o lugar que a escola ocupa numa dindmica social de
reproducdo das desigualdades sociais? Com essa questdo, desestabiliza-se
qualquer utopia pedagogica mais ingénua que visse na instituicdo escolar o
lugar necessario da liberdade ou da possibilidade de aprendizado do

Desenvolvimento Sustentavel.
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A compreensao do lugar da escola na sociedade, entretanto, distancia-
se do tom rigido dos estudos reprodutivistas da Educacao. Nao se coloca a
pergunta: qual a funcdo da escola numa teoria social que ja se encontra

pronta? O autor afirma sobre pesquisas:

“Que vinculam a atividade das escolas diretamente
com as necessidades da economia capitalista ndo
podem descrever integralmente a natureza do
lugar da educagdo na esfera politica, sua
autonomia relativa, sua histéria interna, ou a
diversidade da instituicdo [...]” (APPLE, 1989, p.
73).
Apesar de continuar o trabalho dos chamados ‘reprodutivistas’ em
educacao (Althusser, Bourdieu, p. ex.), no sentido de relacionar a instituicao
escolar a uma teoria critica da sociedade, o autor rompe justamente quando

aqueles estudos negam a particularidade da escola.

Posicdo semelhante foi defendida por Silva (1992). Apesar de nos
ultimos anos ter realizado alteracdes nos seus antigos referenciais, acreditava
que “a histéria da teoria critica em educacéo [...] tem sido também a de uma
tentativa de refinamento das afirmagdes demasiadamente categéricas que
inicialmente foram feitas [...]”. Defende que “a educag¢do também gera o novo”,
indicando a ampliagcdo de foco das teorizagdes criticas, as quais passaram a
compreender ndo apenas 0 que a instituicdo escolar reproduz, mas sim
também o que ela produz (SILVA, 1992, p. 59).

A investigacao socioldgica sobre a escola se voltaria para uma tentativa
de identificagdo de suas contradicdes em relacdo a sociedade. Seu carater
dialético efetuaria uma visdo que a entendesse tanto como uma instituicao
reprodutora das desigualdades sociais, como também um lugar de resisténcia

contra a exploracéo do sistema capitalista.

Entretanto, ainda que o0s recentes trabalhos apoiados na teoria
educacional critica tenham voltado um olhar mais atento para a capacidade
produtiva da escola, ndo podemos esquecer que o entendimento da instituicao
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escolar no interior de uma teoria critica da sociedade, a chamada teoria
educacional critica, além de um cunho tebrico, carrega consigo uma

caracteristica politica.

Parte-se do pressuposto de que apenas a partir da compreensdo da
totalidade do social e de seu envolvimento no processo de reproducdo das
relacdes de dominacao (sejam elas de classe, género ou raga) se faga possivel
o empreendimento de uma verdadeira luta pela inclusdo do Desenvolvimento

Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacao Basica.

O sucesso das acgbes politicas dependeria de uma visdo global da
sociedade. Do contrario, a negligéncia pelo conhecimento daquelas relacdes
poderia resultar num movimento de resisténcia dos oprimidos, caracterizado
pelo seu carater apolitico, ndo sé deixando de promover a tdo esperada
mudancga radical da formacao social, como ainda participando do processo de
reproducédo das relacbes de dominacdo, assim como interpreta Apple (1989)
quando analisa a resisténcia dos estudantes de familias de classes operarias
inglesas. Movimentos espontaneistas, marcados pela revolta contra uma
opressdo momentanea ou acumulada ha ja algum tempo, resolveriam as
insatisfacbes mais imediatas dos grupos em protesto, mas por outro lado,
estruturalmente, contribuiriam para a manutencao do status quo, ou seja, da
nao inclusdo do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para

a Educacéo Basica.

Segundo os estudos poés-criticos, os trabalhos que buscam dar conta da
totalidade do social, como propde Apple, sdo denominados como
metanarrativas — exercicios de grandes narrativas da histéria. Entretanto,
conforme Paraiso (2004, p. 288), outros estudos sobre Educagdo tém
contribuido:

“[...] para criar caminhos investigativos e saidas
metodolégicas para escapar das totalizagbes e
homogeneizacdes das metanarrativas, buscando
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possibilidades para pesquisas que utilizem o
singular, o local e o parcial.”.

Um caminho alternativo é aberto. Alguns trabalhos vém deslocando o
foco de atencdo que até entdo tem sido direcionado aos grandes modelos de
explicagdo da sociedade, pretensamente totalizadores. O sentido dos novos
estudos tem se orientado as singularidades, as particularidades. Se uma das
consequéncias do raciocinio de Apple € a critica a esse tipo de perspectiva
pelo fato de seus resultados levarem a conclusdes parciais sobre a sociedade,
ja Paraiso (2004) afirma justamente a peculiaridade daqueles estudos: sua
parcialidade, seu carater local.

Os efeitos politicos da critica as grandes metanarrativas séo
importantes. Multiplicam-se as possibilidades de mobilizagdo social e de
producdo de sentidos e significados das lutas politicas. Ao contrario da
existéncia de um unico caminho, um unico percurso histérico o qual o publico
escolar percorre nas suas experiéncias de protesto social — ou pelo menos
deveria percorrer — varios percursos, varias tentativas podem ser
empreendidos. Os antigos ‘desvios’ e ‘alienacées’ de movimentos sociais
vinculados a Educagéao, considerados ‘apoliticos’ pelos tedricos criticos, assim
denominados pelo fato de ndo se enquadrarem em uma forma definida e unica
de manifestagéo e resisténcia, passariam a ser entendidos como possibilidades

de criagao de trajetdrias, ndo mais verdadeiras ou mais falsas que outras.

Os estudos péds-criticos em Educacdo acabam modificando sua
perspectiva de pesquisa em relacdo ao que era feito pelos trabalhos
provenientes da teoria educacional critica. Como visto em Apple, a simples
descricdo dos fendbmenos educacionais ndo satisfaria aos anseios da pesquisa
de cunho critico. Haveria a necessidade de se estabelecer relagdes entre
aquilo que acontece no interior da instituicdo escolar e os fendmenos que
ocorrem nas instituicbes e esferas extra-escolares, ou seja, entender o
funcionamento e o lugar da escola no interior de uma teoria critica da

sociedade.
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Todavia, com o abandono de uma teorizagao totalizante da educagao na
sociedade, a pesquisa enfatiza seu carater de andlise, assim como o de
descricdo. Num ponto de vista mais radical, afirmar-se-ia que os estudos
criticos fazem teoria e os pés-criticos, andlise. No entanto, essa dicotomizacao

deve ser flexibilizada.

Mesmo que alguma pesquisa ndo pretenda estabelecer uma grande
teoria ou contar a histéria da escola a partir de uma metanarrativa, ela faz o
que faz a partir de determinados instrumentos teédricos ou conceituais. Por
outro lado, os estudos criticos também realizam analises de fatos educacionais,

muitas delas bastante pormenorizadas.

Uma diferenca marcante, portanto, entre uma perspectiva (critica) e
outra (pés-critica) é o peso que se da, seja a producao da teorizacdo, da
totalizac&o, seja ao procedimento de andlise, de entendimento do local. De
fato, esse ultimo movimento, o qual busca descrever processos histéricos mais
localizados, inferindo conclusbées menos ambiciosas do ponto de vista de sua
‘amplitude’, € mais adequado ao estudo, em uma perspectiva pos-critica, do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Bésica, objetivo deste trabalho.

Outra caracteristica pode ser depreendida do raciocinio acima. A
metanarrativa, principalmente nos trabalhos fundamentados na chamada teoria
educacional critica, da condicbes ao pesquisador de identificar os ‘obstaculos’
que impossibilitam a instituicdo escolar de se realizar como espago institucional
e social de livre constituicdo do processo democratico. As tensbes e
contradigbes inerentes ao desenvolvimento do estabelecimento escolar na
sociedade capitalista seriam liberadas por meio da teorizacdo de seu

funcionamento e de sua dinamica.

Por conseqléncia, tal esclarecimento analitico e tedrico possibilita

distinguir qual o percurso mais verdadeiro que a instituigdo escolar deveria
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percorrer para alcancar sua condicdo democratica. E fundamental que o

intelectual critico, para que possa alcangar essas condicoes, coloque-se:

“[...] num plano moral e intelectual mais elevado a
partir do qual ele possa criticar com seguranga
aqueles que realmente se envolvem nas tarefas
curriculares praticas, ou declarar que a Unica
maneira de se envolver no aperfeicoamento do
curriculo € trabalhar para uma revolugdo social
(geralmente no sentido usado por Marx) [...]".
(REID apud GOODSON, 2003, p. 51).

Uma das condi¢cdes que possibilita que a teoria critica da Educacao —
mais especificamente, a teoria curricular critica — e, conseqglientemente, o
discurso dos pesquisadores que se alistam sob sua bandeira possam se
afirmar como metanarrativas € o patamar superior do conhecimento em que o
intelectual deve se colocar. Seu ponto de vista elevado, ao lhe fornecer uma
visibilidade mais panoramica dos processos sociais, daria a ele a oportunidade
de observar com maior clareza e menor parcialidade qual a dindmica na qual a
escola estaria envolvida, principalmente na sua relagdo com as esferas sociais

extra-escolares.

A busca por uma perspectiva do conhecimento, mais elevada do que
outras, faz sentido quando se pressupde nao s6 a variedade de pontos de
vistas de pesquisa e suas respectivas diferenciagcbes, mas também sua
hierarquizagdo. Os diversos lugares ocupados pelas possiveis perspectivas
seriam ndo apenas distantes ou proximos um do outro em suas coordenadas
geograficas latitudinais ou longitudinais, mas ainda localizadas conforme sua
altitude em relagdo a todos os outros. Todavia, ao buscar um ‘desvio’ em
relacdo a essa forma de escrita e procedimento investigativo, opondo-se a uma
hierarquizagao das diversas perspectivas do conhecimento, Veiga-Neto (2005,
p.34) acredita, dialogando com o pés-estruturalismo, que:

[-..] ndo ha uma perspectiva privilegiada a partir da
qual possamos ver e entender melhor a realidade
social, cultural, econdmica, educacional etc. E,
com tudo isso, fica sem sentido falarmos de
ideologia como falsa consciéncia, pois onde
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estaria a verdadeira consciéncia? Fica também
sem sentido estatuir principios universais e para
sempre validos.

O autor des-hierarquiza as vérias formas de compreensdo da realidade
educacional, inclusive aquela proveniente da teoria critica. Nao haveria um
ponto de vista, em relagédo a tantos outros, que estaria em melhores condi¢des
de analisar e/ou teorizar a escola. Todos estariam no mesmo nivel de

‘aceitabilidade’ possivel.

Sobre essa relagdo entre diversas perspectivas, “cai-se sempre numa
falacia” quando se tenta “hierarquizar os outros discursos a partir de um

suposto lugar que seria superior e estavel” (VEIGA-NETO, 2005, p. 52).

No entanto, como dar conta da diversidade de paradigmas no interior
das Ciéncias Humanas (e isso inclui o campo da Educacdo Basica)? O que
esperar do debate académico, marcado por pesquisas que nao sO se
distanciam uma das outras pela diversidade de respostas e problemas, mas
pela propria maneira como cada uma delas é tratada? Uma alternativa possivel
indica que 0 maximo que se pode conseguir “é colocar um paradigma contra 0s
outros, em embates diretos” (VEIGA-NETO, 2005, p. 52).

Nao haveria uma verdade intrinseca a cada paradigma, mas sim uma
aquisicao, uma luta por uma posicao de verdade, uma disputa pelo direito de
nomear 0s sujeitos, estabelecer seus lugares e narrar suas histérias. O
refinamento de um posicionamento tedrico, orientado pela sofisticacdo de uma
perspectiva frente ao questionamento feito pelos seus opositores, também

daria atencao aos lugares ocupados pelos pontos de vista conflitantes.

O processo de des-hierarquizacao dos diversos paradigmas teoricos
desestabiliza a possibilidade da critica curricular a partir de um horizonte sécio-
cognitivo superior. Apontar aquilo que esse ou aquele programa curricular ndo
conquistou em relacdo a um modelo mais objetivo — enunciado de alguns

estudos curriculares — sé se fazia possivel na existéncia de uma perspectiva
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que, devido a determinados fatores em especial, estaria condicionada a um

lugar de maior objetividade em relacao aos outros lugares tedricos.

Sao procedimentos que visam, na maior parte das vezes, identificar as
auséncias e omissdes do texto curricular, como é o caso do Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatoria para a Educacdo Béasica. Quando os
documentos curriculares sdo compreendidos segundo certos critérios que
medem o0 seu grau de objetividade, a observacdo dessas lacunas torna-se
possivel. Contudo, quando esses critérios sdo eles mesmos desestabilizados e
entendidos como provenientes de paradigmas de pesquisa especificos, a
situacao se altera, impedindo a classificacdo da objetividade de cada curriculo
escolar sem considerar a perspectiva no interior da qual se pensou.
(BRUGGER, 2004).

Entretanto, Veiga-Neto (2005, p. 53) continua seu argumento,
defendendo que:

[..] o que interessa €& problematizar todas as
certezas, todas as declaragbes de principios. Isso
nao significa que se passe a viver num mundo sem
principios, em que vale tudo. Isso significa, sim,
que tudo aquilo que pensamos sobre nossas
acdes e tudo aquilo que fazemos tem de ser
continua e permanentemente questionado,
revisado e criticado.

O trecho acima é importante neste trabalho, pois ajuda a localiza-lo mais
adequadamente segundo os enunciados dos estudos péds-criticos do
Desenvolvimento Sustentdvel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Béasica. Uma interpretacdo apressada poderia levar a pensar num niilismo da

pesquisa educacional.

Levaria também a pensar que a desestabilizacdo de qualquer proposta
educacional conduz, invariavelmente, a ndo-estabilidade de qualquer objetivo e
funcionamento escolar. Contudo, o intuito, neste trabalho, de estabelecer um

didlogo com os estudos poés-criticos do Desenvolvimento Sustentavel enquanto



24

disciplina é apoiar um procedimento de pesquisa que considere duas questdes.
Em primeiro lugar, empreender uma andlise mais localizada inser¢do da
disciplina sugerida no curriculo escolar, abandonando o impulso de relacionar

todo e qualquer fato educacional a um fato extra-educacional.

Em segundo lugar, a problematizagcdo nédo sé da atual situagao
curricular, mas também da prépria histéria do curriculo. Abalar as certezas até
entdo construidas e — por que ndo? — possibilitar a formulagdo de outras novas.
Talvez seja mais exato dizer que a problematizacao realizada por grande parte
dos estudos sobre a inser¢cado do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacdo Basica no curriculo focalizou-se sobre
determinados aspectos que Ihes eram importantes.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL: A GENESE DE UMA DISCIPLINA

A Educacao Ambiental é uma disciplina em formagéo, tanto no que se
refere as politicas publicas (sejam elas governamentais ou realizadas por
segmentos especificos da sociedade) quanto na produgdo académica de
conhecimentos. A insipiéncia da area é solo fértil para as mais diferentes
abordagens conceituais, praticas pedagogicas e agdes mobilizadoras da
sociedade, o que de certa forma enriquece a diversidade de iniciativas, mas
enfraquece sua eficiéncia enquanto estratégia coletiva, entre elas a insergdao do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Basica no curriculo, tendo em vista que este aborda outros aspectos,
ampliando significativamente o conceito de Educag¢do ambiental.

Para compreender sua origem sera feita agora uma breve incursao na
sua trajetéria histérica e serdo apontadas as principais correntes que surgiram
nesse processo. Apesar do significativo avango no campo das idéias, em
debates que se iniciaram nos anos de 1970, a Educagdo Ambiental, apesar da
grande producao académica brasileira, ainda carece de pesquisas que possam
contribuir com a compreensdo de seus fundamentos e testar sua eficiéncia

enquanto atividade transformadora.

Quando se fala do papel das ciéncias no tratamento das questbes
relativas ao meio ambiente, o que estd em jogo é uma estratégia
epistemolégica centrada na busca de uma nova racionalidade dentro de
pressupostos tradicionais, que possibilite uma determinada forma de
apreensao do conhecimento. Trata-se de uma abordagem dualista.

Para se implantar uma nova racionalidade é preciso romper obstaculos
epistemoldgicos e barreiras institucionais, e avangar sobre diferentes formas de
elaboragao do conhecimento, vinculado-as a solucao pratica de problemas e as
futuras politicas e estratégias de desenvolvimento. A rejeicdo de muitas

pessoas as atitudes e aos comportamentos pré-ambiente possivelmente tem
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relagdo com a consciéncia ambiental e os valores culturais que dominam a
nossa sociedade (BRUGGER, 2004).

A Educagao Ambiental passar a existir para transformar essa conjuntura.
Foi a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, denominada "Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Humano" que a Educagéao
Ambiental se destacou em todo o globo, no Brasil, porém, esta questao s6
passou a ser discutida de maneira mais intensa no inicio da década de 80.

A consumagdo da ECO 92, denominada “Conferéncia das Nagobes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento” e a promulgacao do Tratado
de Educacdo Ambiental pelas ONG's que se reuniram no nesta Conferéncia,
cooperou expressivamente para que se estabelecessem os pilares da
implementacdo de programas e politicas direcionado a conscientizagdo da

coletividade com respeito ao seu intercambio com o meio ambiente.

No ambito académico, entretanto, muito se discutiu sobre Educacao
Ambiental, mas, a despeito da quantidade relativamente extensa de
conhecimentos e opinides publicadas, ndo parece ter havido muitos avancos
para elaborar acoes eficientes e inovadoras passiveis de aplicacdo nos ambitos

do ensino, formais ou informais.

Nesses e em outros diversos congressos que vém ocorrendo desde a
década de 1970, ficou clara a necessidade de se implantar uma Educagéo
Ambiental que fagca emergir valores que tornem a sociedade humana mais
justa, tais como a ética, a responsabilidade, a honestidade, a amizade, o
respeito a vida e, entre outros, a democracia. Todos esses principios sao
apontados como a base que define a sua pratica. Portanto, o resgate desses
valores deve ser realizado pelo Desenvolvimento Sustentavel como disciplina

obrigatéria para a Educacao Basica.
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A educacéo classica formal ndo vem cumprindo seu papel, pois parece
estar preocupada apenas com um ensino centrado nos conteldos conceituais.
A Educacao Ambiental veio aliar a teoria a pratica, na tentativa de resgatar os
valores ja mencionados. O efeito de repeticdo confere aos documentos

internacionais certo carater de mito de origem.

Dessa forma, eles passam a ser os fiadores da legitimidade pretendida
pela Educacdo Ambiental, tanto para o publico interno quanto para efeito de
reconhecimento externo, operando como um corpus discursivo unificador de
uma memoria comum (CARVALHO, 2001).

Diante da gravidade da degradacao provocada pela acdo humana,
parece razoavel que se coloque a questdo ambiental como um saber
reintegrador, multiplicado nas suas possibilidades pelos muitos saberes
existentes na sociedade, associados a um mundo em busca de solugdes para
a crise, passando por um projeto de desconstrugdao de uma légica dominante e
a criacdo de uma nova racionalidade ambiental. Esse é o grande pressuposto
do Desenvolvimento Sustentavel, que o remete, inicialmente, para o campo
filosofico.

Muitos educadores ambientais inspiram sua atuagao no pensamento do
fisico Fritjof Capra, que em seu livro “As Conexdes Ocultas” (dentre outros),
desenvolve o que ele chama de uma “compreensao sistémica e unificada” que
integra as dimensdes biologicas, cognitivas e sociais da vida e demonstra
claramente que ela, em todos os seus niveis, & inextricavelmente interligada
por redes complexas (CAPRA, 2002).

No entanto, quando se fala em educacdo, da forma como ela se
institucionalizou na sociedade, normalmente se atrela as acdes pedagdgicas a
concepcao bidimensional da natureza, um legado atribuido a Descartes que

fomenta um distanciamento do meio ambiente natural, enfatizando a divisao
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entre espirito e a matéria que o levou a uma concepg¢ao do universo como um

sistema simplesmente mecanico.

Tal concepcao mecanicista do mundo ainda perdura na base da maioria
das nossas ciéncias e continua a exercer uma enorme influéncia em muitos
aspectos de nossa vida, principalmente na fragmentacao de nossas disciplinas
académicas (CAPRA, 2001).

Destes pressupostos deriva a corrente conhecida como “Alfabetizagao
Ecolégica”, que, ao assumir uma visdo sistémica da vida, tem sua
fundamentagado tedrica baseada na teoria dos sistemas vivos. A Educacgéo
Ambiental proposta pelos seus seguidores tem principios e critérios que
perpassam varias disciplinas, sendo um espaco de didlogos, de encontros

entre os multiplos saberes e fazeres.

Outro pensador que empresta sua visdo de mundo e é bem recebido
pelos educadores ambientais € Edgar Morin. Como na alfabetizagdo ecolégica,
seus simpatizantes defendem que, devido a uma suposta crise do pensamento
positivista, visbes nao cartesianas véem se estabelecendo nas ciéncias, a
maioria apontando para uma andlise que considere os multiplos aspectos da

complexa realidade do mundo.

O termo “complexidade” (MORIN, 2001) vem criando a necessidade de
argumentacao a partir da premissa de que os fendmenos é que sdo complexos,
quando, de fato, a dificuldade em compreender a complexidade esta nos limites
de capacidade de abordagem do pesquisador. Pensa-la implica na busca das
diversas variaveis correlacionadas ao fendmeno que se observa, e isto é
especialmente dificil quando estamos falando de comportamentos humanos. A
chamada “abordagem holistica” € evocada pelos educadores ambientais que

coadunam com essa corrente.
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Contribuicdes transdisciplinares podem levar ao desenvolvimento de
uma nova terminologia, a conceitos inovadores e a um novo conhecimento.
Esse € um importante desafio para a ecologia humana no inicio de um novo
milénio (BRUGGER, 2004).

O mesmo raciocinio vale para a psicologia ambiental, a educacao e a
sociologia ambiental. Mas, se a Educagdo Ambiental € um meio para a busca
de uma relagao diferente do ser humano com a natureza, como convencer as
pessoas de que hd uma crise ambiental se o tema € tdo complexo que néo
pode ser entendido? Seja com Capra ou Morin, o Desenvolvimento Sustentavel
como disciplina se alimenta de idéias que lhe sdao emprestadas e que se
adeqiiam muito bem aos ideais de um grande grupo de educadores

ambientais.

Mas, apesar de grande abstracdo que esses autores conferem a area,
ha ainda uma falta de sistematizacdo do conhecimento, ou, quando muito, ha o
mero relato das experiéncias que os especialistas acumulam ao longo de seu

percurso.

O saber ambiental, principalmente no que se refere a proposicao de
praticas educativas testadas em pesquisas controladas, ainda apresenta uma
fragilidade epistemoldgica. A Educagdo Ambiental, e no seu bojo o
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacgao
Basica, surge das exigéncias do mundo pratico e ndo esta embasada num
corpo de conhecimentos sistematizados, como exige a almejada mudanga de
paradigma epistémico e pedagoégico (CARVALHO, 2001).

Apesar de muitos programas educativos implantados mostrarem
resultados eficientes, no Brasil poucos foram sistematicamente avaliados,
comprovando que os resultados eram decorrentes do programa e ndo de
outras variaveis (SACHS, 1997).
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Sua legitimagdo se da no "fazer", e seu carater de voz contra-
hegemoénica dentro da racionalidade contemporanea expde os limites do
projeto moderno de esclarecimentos e sua expressdo nos saberes
disciplinares. Assim a Educagdo Ambiental tem sua validagcao exclusivamente
calcada "pelo reconhecimento da problematica ambiental na esfera publica e
pela forca dos atores sociais que sdo seus porta-vozes” (CARVALHO, 2001,
p.157).

Essa constatacdo sugere que a realizagdo de estudos controlados pode
avancgar no sentido da melhor compreensao sobre a génese e permanéncia de
comportamentos pré-ambiente, anseio final da Educagcdo Ambiental. Quais
seriam as condicbes necessdrias para se apreender as diferentes
compreensodes do real (bioldgico, fisico, simbdlico)? Para que se avance sobre
a resposta a essa pergunta é preciso a realizacdo de mais pesquisas empiricas
sobre o papel da emocdo para a transformacdo de atitudes (KALS,
SCHUMACHER & MONTADA, 1999 apud BRUGGER, 2004).

A Educagdo Ambiental, assim como o Desenvolvimento Sustentavel,
tem como um de seus objetivos formar cidadaos conscientes de sua relagao
com a natureza e com seu habitat. Diante disso se conclui que a disciplina
sugerida, independente da metodologia, deve primar pela formagao de pessoas
conscientes de seu papel e de sua relagdo com o meio ambiente, de modo que
almejem a sustentabilidade, ajam na busca de solugbes para o uso racional
dos recursos naturais, de modo que as futuras geragdes possam também

usufrui-los.

O ensino e disciplinas relativas as ciéncias da ecologia desenvolveram
os alicerces de sua parecer pedagoégico, que foram o processo de
conscientizagdo, modificacdo no comportamento, ampliacdo de capacidades,
competéncia de avaliagao e participagéo dos alunos (REIGOTA, 1998).
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A Educacao Ambiental, segundo REIGOTA (1998), é feita por meio de

duas classes de processos:

a) Ensino informal: agbes de contato com meios naturais e movimentos
populares que objetivem a génese de comportamentos que tornem
vidveis que se preserve recursos como rios, florestas e fauna e a
retificacdo de ciclos degenerativos de qualidade de vida no planeta,
como a poluigdo, inundagdes, chuvas &cidas, e alteragdes do clima.
De um modo geral, abrange profissionais liberais, agentes

comunitarios e midia de massa; e

b) Ensino formal: também chamado de educacgéo escolar, trata-se do
desempenho curricular, seja na idealizacéo, seja na implementacao

de curriculos, feita por uma rede de ensino.

No caso do ensino formal, o ideal seria haver a inclusdo de uma
disciplina (Desenvolvimento Sustentavel) que aborde em profundidade a
miriade de fatores que moldam de forma cada vez mais irreversivel o rumo e
os caminhos de nossa sociedade, caso contrario, 'ambientalizar' a educagao se
torna um empreendimento estéril. Ndo basta envidar esforcos como sociedade,
e/ou ensinar professores a planejar tecnicamente parques, reservas, novas

areas de preservacao ou o espaco urbano (BRUGGER, 2004).

N&o obstante, a Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino adquire,
freqientemente, um cunho fundamentalmente informativo, dificultando o
verdadeiro entendimento dos fendbmenos ensinados. O programa € genérico,
minuciosamente conduzido e, a cada passo, demanda que o aluno utilize
continuamente a memorizagdo. Os fenébmenos estudados dao a impressao de
ndo se relacionarem entre si e ndo se mostra muito de sua participagdo na
existéncia do aluno. Todos estes elementos fazem com que o aprendizado seja

uma coisa pouco atraente para o estudante e de igual modo para o docente.
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Nesse sentido a inclusdo do Desenvolvimento Sustentavel como
disciplina obrigatéria para a Educagao Basica pode se tornar uma ferramenta
valiosa no detalhamento destes programas, a medida que seja capaz de
concentrar-se estrategicamente no objetivo de formar cidadaos ambiental,

social e economicamente conscientes.

A Educacdo Ambiental informal propde-se a possibilitar a ampliagdo de
aprendizados, alteragbes de valores e o aprimoramento de competéncias,
circunstancia elementar para que o individuo adote comportamentos que se

harmonizem ao ambiente natural.

Sorrentino (1998), em uma apreciacao das classes de planos dirigidos
ao levantamento de custeios e parcerias, divulgados ou apresentados em
conferéncias, procura sistematiza-los, fazendo uma classificagdo em quatro
grandes vertentes: a do conservacionismo, a do ensino ao ar livre, a da gestéo
do meio ambiente e a da economia ecoldgica, de acordo com sua disposicao
direcionada ao engajamento em movimentos de defesa do meio ambiente, ao
Ecoturismo e suas correntes, as ag¢des em movimentos por liberdade

democratica e a procura de desenvolvimento ecologicamente sustentavel,

respectivamente.

O autor leva em consideracao, além disso, que existem quatro grupos de
matérias e escopos com 0s quais estes planos estabelecem identidade: os
biolégicos, os culturais, os politicos e os econémicos. Finalizar que os maiores
desafios com que se defrontam os educadores ambientais sdo resgatar e
desenvolver valores e posturas, como consideracdo mutua, confianca,
responsabilidade, comprometimento, dependéncia reciproca e

empreendimento e também:

“Favorecer a ampliacao de capacidades individuais
com competéncia para apropriar-se de espagos
que gerem rendimento e oficios que promovam o
desenvolvimento e tenham seu desenvolvimento
promovido por uma economia direcionada a
constituicio de wuma sociedade sustentavel
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cultural, econbmica, espacial, ecolégica e
socialmente” (SORRENTINO, 1998, p. 84).

O Desenvolvimento Sustentavel enquanto disciplina obrigatéria para a
Educacao Basica, pode congregar estas duas classes de processos de modo a
desenvolver nos alunos dos ensinos fundamental e médio, ndo apenas a
consciéncia da importancia de atitudes voltadas para o desenvolvimento
sustentadvel, mas também a vivéncia destas realidades a partir da

experimentagao.
3.1 EDUCACAO AMBIENTAL: PARA QUE E PARA QUEM?

O mais recente debate sobre concepgdes paradigmaticas referentes a
Educacao Ambiental se estabeleceu quando surgiram, na Unesco, os primeiros
sinais de querer substitui-la por "Educagdo para o Desenvolvimento

Sustentavel". Nesse processo, colocaram-se argumentos contra e a favor.

Com a decisdao de se comemorar o "Decénio das Nacdes Unidas da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel" (2005-2014), iniciou-se um
antagonismo que se manifestou com forca na 12 Conferéncia Internacional
sobre a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel ocorrida em maio 2004,
em Braga - Portugal (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

Desde entao, diversos autores comegaram a contrapor 0s conceitos de
"Desenvolvimento Sustentavel" e "Sociedades Sustentaveis" (CAPRA, 2002).

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel ocupou posicdo central
dentro do ambientalismo,especialmente, apds a publicagdo do Relatério
Brundtland, sendo uma mera tentativa de ajustar as sociedades ao modo de
reproducdo social capitalista, o que dificilmente evitaria a humanidade de
caminhar para a crise ecologica global (PEDRINI, 2006).
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O termo, até hoje ambiguo, encerra mdltiplas interpretacoes e
controvérsias no cenario mundial e, ainda que as ideologias fossem duvidosas,
acabou se consagrando para além do ambientalismo, estando presente em
diversas outras areas do conhecimento (MEIRA; SATO, 2005).

Para Pedrini (2006), o mais importante dilema oriundo do conceito de
Desenvolvimento Sustentavel é o fato de ele se transformar em alternativa do
desenvolvimento dominante e o risco de contradizer o0s pressupostos
ideoldgicos de setores de sua base politico-social. Sinal disso é a sua rapida
aceitacao por diferentes perfis, tais como, economistas, académicos,

ambientalistas, politicos etc., o que da um carater polissémico ao conceito.

Busca-se a debilidade da Educagdo Ambiental para reforcar a
importancia de uma educacgdo dirigida ao capital, retirando a autonomia e
liberdade da aprendizagem (JICKLING 1992, apud MEIRA; SATO, 2005).

Uma analise mais aprofundada do termo "Desenvolvimento Sustentavel"
revela uma falta de consenso, ndo somente quanto ao adjetivo ‘sustentavel’,
como também quanto ao desgastado conceito de ‘desenvolvimento’. O seu uso
recorrente nos discursos governamentais e nos preadmbulos de projetos de
investimento a serem financiados por instituicbes bi e multilaterais,
transformaram o termo numa “palavra magica” ou um fetiche para os mais
diversos circulos e grupos sociais (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

O conceito de Sociedades Sustentaveis talvez seja mais adequado que
o de Desenvolvimento Sustentavel, pois nelas é possivel se definir padrées de
producdo e consumo e 0 seu bem-estar derivado de sua cultura, de seu

crescimento historico e do seu ambiente natural. (PEDRINI, 2006)

Também o conceito de Sociedades Sustentaveis subtende a existéncia
de uma grande diversidade de modos e padrdes de qualidade de vida, algumas
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vezes bem diferentes daqueles apregoados pelas sociedades industrializadas
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

O grande avango ao se adotar o conceito de Sociedades Sustentaveis,
conforme ele aparece citado nos principios da Carta da Terra (Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global), é que elas se mensuram por indicadores de qualidade de vida (saude,
longevidade, maturidade psicoldgica, educacdo, ambiente limpo, espirito
comunitario e lazer) em oposicdo ao puro indice de consumo material
(PEDRINI, 2006).

O maior desafio encontrado para se alcancar a sustentabilidade é a
ruptura com o paradigma dominante que ainda é a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Sé a Educacdo Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis pode contribuir para o equilibrio entre 0 ser humano e a natureza,

desde que

"se construa uma ética ambiental que assegure
uma educagdo sistematizada, vinculada ao
contexto cultural da comunidade, considerando,
pelo menos, os aspectos politicos econdmicos,
soOcio-culturais, cientificos, tecnoldgicos e éticos”
(PEDRINI, 2006, p.8).

A Educacao Ambiental, ao se esquecer de langar uma perspectiva que o
desenvolvimento possui limites ecoldgicos e culturais de enorme envergadura,
inadvertidamente, permitiu-se ser percebida como mero instrumento da gestao
ambiental, prometendo solucionar todos os problemas ambientais (MEIRA;
SATO, 2005).

Ha uma grande controvérsia entre

"o campo do ambientalismo, compreendido como
possibilidade de solucionar o problema através do
mercado neoliberal; e o campo do ecologismo,
cujo enfoque demanda uma mudanga estrutural da
sociedade como premissa para enfrentar a crise
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ambiental" (CARIDE & MEIRA, 2001, apud MEIRA
& SATO, 2005, p.22).
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4. A DEMANDA AMBIENTAL

Diversos movimentos sociais, apoiados por argumentos fornecidos pela
ciéncia e amplamente divulgados pela midia, vém trabalhando no sentido de
tentar reverter a degradagdo ambiental. Tais movimentos, chamados de
“ambientalistas” convergem ao pretender levar a questado ambiental para além
de seu carater bioldgico, transformado-a numa questao social ligada ao modelo
de desenvolvimento contemporaneo. Trabalham no sentido de se estabelecer
uma ética que entende a natureza como um bem em si, acima dos interesses
das sociedades de consumo.

O movimento ambientalista surge a partir da percepcao da degradacao
da paisagem, que inicialmente é representada pela natureza como um ideal de
pureza, do bom selvagem, o que estimula a sociedade, num primeiro momento,

a criar suas primeiras Unidades de Conservacao (LEIS, 1998).

Este movimento cresce substancialmente a partir da segunda metade do
seéculo XX pela interferéncia dos que chamam a atengdo para problemas
decorrentes das tecnologias e produtos que o ser humano inventa e que

prejudicam o meio ambiente.

A crise ambiental introduz limitagbes que re-significam o curso do
pensamento social, especialmente a partir dos anos de 1960, quando o mundo
assiste a uma revolugdo social através dos movimentos contra-culturais
(hippies, feminismo etc.), que fazem critica aos padrées de consumo e

propdem limites ao crescimento.

Surge o conceito de capacidade de suporte em ecologia e em seguida o
conceito de sustentabilidade, como tentativa de compatibilizar o crescimento

populacional humano com a preservacao dos recursos (MEIRA; SATO, 2005).
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O “ecologismo” contemporaneo insere-se na sociedade como um
fendbmeno de contracultura, herdeiro das visées romanticas dos europeus que
alteram a compreensao iluminista de uma natureza transformada pela razao, e
do imaginario sobre a América como paraiso natural. Esse movimento é fruto,
também, da hostilidade da experiéncia urbana e suas indspitas condi¢coes
ambientais, que impulsionaram o surgimento de um sentimento estético e
moral de valorizagdo da natureza selvagem, e que se constituem nas raizes
histérico-culturais do ambientalismo contemporaneo (CARVALHO, 2001).

No que se refere ao surgimento dos sujeitos ecoldgicos, a expansado da
consciéncia ambiental nos anos de 1970 reflete uma correspondéncia entre o
que se vé na TV e no mundo real. A observacao da degradacdo ambiental é o
principal fator agregador e iniciador dessa consciéncia. H4 uma passagem dos
problemas ambientais para uma segunda escala de amplitude (chuva &cida,
aquecimento global, buraco na camada de ozbnio etc.) o0 que promove na

sociedade uma percepcéo de crise.

Esta tendéncia propde que se imponham limites para a industrializagao
que, se controlada, poderia minimizar a poluicdo e os problemas ambientais.
As Organizacbes Nao Governamentais — ONGs - passam a centrar seus
discursos na idéia do conservacionismo e entendem como vild de todo o
processo a industrializacdo e sua face destruidora. Realiza-se uma grande
coalizdo ambientalista contra a sociedade de consumo. Fazem-se criticas
contundentes ao papel da tecnologia como promotora da crise ecoldgica
(MEIRA; SATO, 2005).

A globalizacdo, materializacdo do atual modelo de desenvolvimento da
sociedade de consumo, estda sustentada por um grande volume de
conhecimentos cientificos e tecnologicos que impulsionam o processo de
producéo e circulacdo de mercadorias, sem alterar a sua centralidade, ou seja,
a remuneragao do grande capital e o lucro das grandes empresas. A ciéncia,
as técnicas e as tecnologias, mais do que simples partes do processo de
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producdao de mercadorias sado faces constitutivas das relacbes sociais e
desempenham papéis importantes na reproducdo do modelo de
desenvolvimento, representando instancias de mediacdo das relagbes sociais

locais e, também, na articulacao entre os lugares e o global (REIGOTA, 1998).

Todo esse avanco cientifico e tecnolégico de um mundo globalizado
promove novas tendéncias na economia e gera uma sensagdo de que a
conservagdo do meio ambiente e o desenvolvimento (nos moldes do
capitalismo) sao incompativeis, e que os interesses dos paises desenvolvidos
nunca levardo em consideracdo as necessidades dos paises pobres. Numa
rede de necessidades como a que se modelou a partir da globalizagcédo, os
paises industrializados e aqueles em desenvolvimento dependem uns dos

outros.

A partir do Relatério Brundtland, foi convencionado que a protegdo ao
meio ambiente e promogdo do desenvolvimento econdmico sado objetivos
intimamente relacionados, e os paises passaram a defender a possibilidade do

“Desenvolvimento Sustentavel”.

Nesta perspectiva, para que as economias nacionais crescam e sejam
promissoras, 0s recursos naturais devem ser conservados. Mas, como a
populagcdo em geral ndo tomou conhecimento do debate que culminou na
elaboracdo desse documento, um dos aspectos desafiadores do movimento
ambientalista, desde entdo, foi sair da fase do discurso meramente
reivindicatério, para uma demonstragdo de solugdes préaticas, com maior apelo

perante a opinido publica.

E a percepcdo publica, fruto da disseminacdo do debate pelos atores
envolvidos com o tema, que Hannigan (1995 apud MORIN, 2001) define como
“construcionismo social”, o elemento fundamental para o crescimento do

ambientalismo.
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A visao de construcao social do problema se contrapde ao fatalismo. A
contribuicdo de atores sociais para a elucidacdo de causa e efeito dos
problemas aciona movimentos de reivindicagdo das comunidades. Estabelece-
se a partir dai uma credibilidade no discurso. O respeito aos processos vitais e
aos limites da capacidade de regeneragdo da natureza passam a ser
balizadores das decisbes sociais, reorientando os estilos de vida e habitos
coletivos e individuais, e, “juntamente com uma ética, se delineiam também
uma racionalidade ambiental e um sujeito ecolégico que se afirmam contra uma
ética dos beneficios que rege o Homo oeconomicus e a acumulagdo nas
sociedades capitalistas” (CARVALHO, 2001, p. 37).

Esse € o0 cendrio que nos ajuda a entender o movimento de
ecologizagdo que surge no final do século XX, com todas suas nuances.
Ecologizar a sociedade e as politicas publicas passa a significar a introducao
da variavel ecolégica onde antes s6 havia a preocupacao econémica. Essa
tendéncia enfatiza a importancia dos empreendedores incorporarem o tema

nas suas agendas para que possa haver a renovagao ecologica.

Coloca a premissa de que, numa sociedade reflexiva (LEIS, 1998), é
possivel que os agentes passem e se modernizar no sentido de provocar
menos impacto. Mas essa nova visdo ndao mexe essencialmente com o

paradigma central do capitalismo; apenas otimiza os processos produtivos.

Outras caracteristicas desse processo de ecologizagdo sao o reforco do
papel do Estado como agente regulador e normativo do mercado e a
concepcao de que é melhor prever os impactos do que consertar o mundo.
Pequenas mudangas no modo de vida devem acontecer para que haja
sustentabilidade, caso contrario, segundo os ambientalistas, o consumo
desenfreado de recursos pode levar o sistema civilizatério a autodestruigéo.

A ética de desenvolvimento deve incluir uma prudéncia ambiental

(Principio da Precaucao) em proteger a biodiversidade e a equidade de acesso
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a um ambiente saudavel para esta e as futuras geracoes (ética intergeracional)
(LEIS, 1998).

Os indicadores de crescimento econémico, do tipo “renda per capita” ou
"produto interno bruto”, sdo aos poucos substituidos por outros como o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH), bem mais qualitativos (por incorporar
expectativa de vida, nivel de instrucdo e nivel de renda) e surgem grandes

controvérsias em relagédo ao préprio conceito de crescimento.

Isso porque esses indicadores medem um fluxo de renda sem descontar
a depreciacdao dos estoques, ou seja, aufere taxa de crescimento sem
considerar a deplecdo dos recursos naturais nem a exploracdo dos recursos
humanos (SACHS, 1997).

Para SACHS (1997), os critérios econémicos, sociais e ambientais s&o
trés eixos do mesmo problema e geram sociedades diferentes. O conceito de
desenvolvimento sustentavel faz surgir novos modelos de economia que
criticam a idéia do crescimento zero e defendem que para haver

sustentabilidade deve haver crescimento econdmico.

Mesmo porque, o refreamento do crescimento econémico nao produz
necessariamente sustentabilidade, e um coeficiente que mega o crescimento
de um produto nacional e o quanto de impacto ele produz, pode resultar em
zero. O desenvolvimento se torna assim objeto de discussdo e a natureza o
fator critico a ser pensado (SACHS, 1997).

Quais sao as reais necessidades da classe média globalizada
consumista? As imagens da Terra vista do espaco deram a dimensao global ao
problema e trouxeram a questao sobre quem paga a conta da degradacao
ambiental. Sem duavida uma politica de limitagcdo sempre implica numa perda

de poder, mesmo que isso seja feito em nome de uma nova prosperidade.
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O que esta colocado é a busca de um modelo civilizatério menos
depredatério. Na area académica, a questao ambiental impde ao pensamento
cientifico uma nova forma de busca de conhecimento, uma racionalidade que
parte da premissa de que os problemas podem ser mais complexos do que se
supunha. O processo de construcdo dessa racionalidade ambiental revela os
limites que existem para se conseguir uma fonte de sintese analitica, devido

aos limites das formas convencionais de conhecimento (MORIN, 2001).

A intencéo epistemoldgica dos especialistas ho campo ambiental € a de
constituir-se em um novo saber que, alternativo e critico “a razgo instrumental,
cartesiana e cientificista, pretende legitimar um corpus de fundamentos e de
metodologias capaz de apreender a complexidade das interagbes sociedade-
natureza” (CARVALHO, 2001, p.156).

No entanto, apesar da maior visibilidade da questdo ambiental em todos
0s segmentos da sociedade, vale considerar que a preocupacao com o futuro
ainda tem sido insuficiente para mudar o presente, relegando a pratica da
sustentabilidade, tdo defendida no contexto descrito até aqui, a retdrica.

Além disso, esses novos valores tém sido incapazes de alterar o modo
de produgdo e consumo, que passou a assumir grandes dimensdes com 0O
processo de globalizacdo. O novo conceito cultural de sustentabilidade, bem
distante de ser amplamente aceito, ndo é compreendido, endossado ou
seguido pelos individuos na sociedade. A razdo do conceito de
sustentabilidade nédo ter sido ainda abragada nem no nivel individual nem no
coletivo, € que as pessoas nao perceberam as relagdes entre os dominios do
social, do econémico e do ambiental. Problemas ambientais s&o entendidos
pelas pessoas como problemas de saude que podem se tornar problemas de
aprendizagem onde todos os dominios interagem (BRUGGER, 2004).

LEIS (1998) categoriza os posicionamentos ecoldgicos em biocéntricos,

preservacionistas e romanticos, em um sentido, e antropocéntricos, utilitaristas
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e conquistadores da natureza em outro, divisdo arbitraria que foi deixada de
lado de forma progressiva a partir da década de 80, época em que o
ambientalismo entrou em uma etapa chamada de "multissetorial" , em que
coexistiam diversos setores: do governo, das empresas, da ciéncia, entre

outros.

De acordo com este autor, o ambientalismo ndo recorre nem deposita
confianga em recursos metodoldgicos ou em determinagbes da histéria para
tomar cuidados com a natureza, e sim na busca do ‘fjusto meio’ dentre as
variadas posturas radicais existentes, recorre e deposita confianga em
transformagdes dos costumes mais elementares do homem. Leis finaliza seu

ponto de vista asseverando que

"os reptos do meio ambiente precisam ser
posicionados na conjuntura de um empenho de
maior amplitude para onde seja possivel a
convergéncia  conhecimento e atividades
fundamentadas no campo técnico da meio natural,
com experiéncias da arte, da filosofia, da religido e
inclusive mesmo do senso comum" (LEIS, 1998,
p.101).

A invencao ecolégica (CARVALHO, 2001), pode ser considerada um
resultado direto do processo de construcdo social da questdo ambiental
(HANNIGAN, 1995), e em ambos os casos estamos falando de um processo
cultural, do surgimento do cenario descrito acima, onde a chamada consciéncia
ambiental ganha forga na sociedade, sendo praticamente unanime a opiniao de
que apenas um processo de educacao voltado para a transformacao dos
valores e atitudes individuais podera conduzir a humanidade ao encontro de

alternativas sustentaveis.
41 ECOLOGIAE EDUCAQZ\O

O meio ambiente é um conjunto de sistemas interligados e
interconectados que formam o mundo que nos cerca. Compreende todo o

entorno fisico em que vivemos e incluem o ar, a 4gua, a terra, a flora, a fauna e
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0S recursos nao renovaveis, como os combustiveis fésseis e os minerais e que

segundo Capra (2002) compreendem os sistemas vivos e 0s nao vivos.

Ademais, de acordo com Carvalho (2001), a palavra ecologia se origina
das expressdes gregas oikos que significa “casa” ou “lugar onde vive” e logos
que significa “estudo”. Ecologia pode ser considerada uma ciéncia que estuda
as caracteristicas do ambiente para refletir sobre qual o melhor contexto para

os sistemas vivos existirem de forma equilibrada, saudavel e sustentavel.

A ciéncia ecologia, de acordo com Capra (2001), estuda as interacdes
entre os sistemas vivos e seu meio ambiente. Este € o responsavel por
proporcionar condi¢coes favoraveis de habitat para os sistemas vivos. Percebe-
se que as escolas também sado sistemas vivos e, portanto, fazem parte dos
fatores condicionais para a preservacao dos ecossistemas para sua

sobrevivéncia. Para sua continuidade. Para sua sustentabilidade.

A escola depende da diversidade e da vida dos ecossistemas terrestres,
pois também se utiliza de recursos naturais renovaveis e nao renovaveis, tanto
fisicamente, através da utilizacdo dos diversos materiais para o ensino, como
ideologicamente, a medida que se perpetuam através de seu capital intelectual,
ou seja, seu corpo discente e docente necessitam da natureza para respirar e

ter qualidade de vida para desempenhar suas funcoes.

Leis (1998) complementa e diz que, por razdes logicas de sobrevivéncia,
ndo se pode deixar de falar de ecologia quando se discute educacao. Toda
atividade educacional causa alguma alteragao no meio ambiente, mesmo que

indiretamente, através da constru¢cao da mentalidade do homem.

Sachs (1997) explica que impacto ambiental negativo ocorre quando as
modificagbes do meio ambiente provocam desequilibrio das relagdes
constitutivas do ambiente. Portanto, ha agressao ao meio ambiente quando o

equilibrio entre os elementos que formam os ecossistemas é afligido. As acdes
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ecolégicas educacionais podem atuar para incentivar o0 resgate dessa

harmonia.

Determinada escola pode agir para proteger os ecossistemas de seus
residuos industriais como de outros elementos, através de manifestacées que
envolvam seus alunos. Sachs (1997) considera que uma atividade ecoldgica de
uma escola apenas pode majorar a consciéncia ecologica do nego6cio quando
agir sobre a sociedade.

Preservacdo ambiental significa produzir produtos e servicos sem
agredir os ecossistemas da Terra. Ecologia no mundo pode ser traduzida como
a busca por manter o sistema ambiental em equilibrio com os outros sistemas
interligados e interconectados e nao comprometer a harmonia entre os

elementos que constituem os ecossistemas.

A educacao ambiental pode atuar de forma direta ou indireta para
reverter a harmonia entre os elementos que constituem os ecossistemas.
Direta quando agem na relagdo entre a escola e algum elemento de seu meio
ambiente. Indireta quando visam influenciar na relagdo entre dois sistemas

externos ao sistema escola.

Os programas voltados para promover o desenvolvimento sustentavel da
sociedade de forma geral, ou especificos, como educagcdo ambiental para os
alunos ou para a comunidade, sdo exemplos de agdes ecoldgicas que agem de
forma indireta por atuar sobre elementos ndo relacionados com a prépria

escola.
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5. EDUCACAO AMBIENTAL E CONTATO COM A NATUREZA

O contato com a natureza é uma ferramenta utilizada pela Educagao
Ambiental e que necessita sofrer um estudo mais aprofundado, de forma a
melhor compreendé-lo, pois, embora ja exista ha mais de um século, apenas
no final da década de 90 se mostrou como um fendmeno em pleno
desenvolvimento e representativo no ambito educacional. (PAZ, 2006).

As atividades na natureza constituem um conjunto de praticas
recreativas que surge nos paises desenvolvidos na década de 1970, se
desenvolve e se multiplica nos anos de 1980, e se consolida na década de
1990, com o advento de novos habitos e gostos da sociedade pdés-industrial
(REIGOTA; POSSAS; RIBEIRO, 2003).

No Brasil, a década de 1980 foi a precursora das atividades realizadas
na natureza, alternando praticas mais esportivas e gerais. Diversos autores
tém publicado trabalhos sobre este tema, enquadrando-o no segmento de
turismo. Segmento este definido como:

Atividade que utiliza, de forma sustentavel, o
patriménio natural e cultural, incentiva sua
conservagdo e busca a formacdo de uma
consciéncia ambientalista, através da interpretacéo
do ambiente, promovendo o bem-estar das
populagdes (PAZ, 2006, p. 12).

Reigota, Possas e Ribeiro (2003) afirmam ser patente o nivel de
distorcéo a propdsito do que venha a ser o contato com a natureza, entretanto,
nao é possivel se raciocinar sem envolver os trés elementos fundamentais:

Educagdo Ambiental, Planejamento Sustentavel e Inclusao Social.

Contudo, embora o contato com a natureza seja considerado um ambito
de acao propicio para a Educacao Ambiental, seu exercicio no pais ainda nao
se aproxima deste designio, concentrando-se basicamente na atividade
turistica.
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As Diretrizes direcionadas a Politica Nacional de Ecoturismo, enquanto
processo de apreciacao de ecossistemas em seu estado natural, consideram,
em seu escopo, que este seja promovido e aproveitado como meio de
Educagcdo Ambiental direcionado aos turistas, as comunidades locais e aos
empresarios do setor, no entanto, ainda sdo poucos os profissionais que
entendem esse intento apresentam uma performance satisfatéria e poucas as

iniciativas que os apliquem no ambito da educagéao fundamental.

O contato com a natureza se mostra como uma opg¢ao a dialética de
ensino formal, padronizada e pré-formatada, e busca proteger a proposta de
ensino tradicional, mantendo a preocupacdo de causar 0 menor impacto
possivel e com forte empenho ecoldgico e paisagistico (REIGOTA; POSSAS;
RIBEIRO, 2003).

Apesar disso, o contato com a natureza € um fato multidisciplinar e
complexo, em que diversos elementos precisam ser considerados para que
seja uma iniciativa de éxito para todos os participantes do processo educativo.
(PAZ, 2006).

Brigger (2004) denota que o aspecto de desenvolvimento social do
contato com a natureza, enquanto atividade do ensino de Desenvolvimento
Sustentavel, interpde-se aos projetos oficiais e as falas politicas, sem, apesar
disso, abranger e chegar até aos grupos que vivem nas regides que O
recebem, sendo absorvidos pela politica oficial que massifica, mas na verdade
nao é auto-sustentavel" (BRUGGER, 2004, p.9).

Pedrini (2006) concorda com essa premissa e demonstra preocupagoes
quanto a pratica equivocada deste segmento e como o0 ensino de
Desenvolvimento Sustentavel vem perdendo a capacidade de criticar as formas
tradicionais do ensino, “pois passou igualmente a empacotar com ‘embalagens
reciclaveis’, é certo, natureza e subjetividade, disponibilizando-as para um
consumo rapido e facil’ (PEDRINI, 2006, p.16).
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Além da falta de articulagdo e envolvimento de
comunidades locais residentes em areas onde sao
implantados projetos de contato com a natureza,
nota-se uma preocupacdo crescente quanto aos
aspectos relacionados com o “uso” da natureza
como mero objeto de estudo e o consequente
descaso. Muitos dos erros cometidos no modelo
econdmico vivido na sociedade — lucro, ganancia,
degradacao -, estdo sendo cometidos neste
processo, diminuindo sua credibilidade (PAZ,
2006, p. 86).

Apesar de haver um discurso ecoldgico que
legitima a realizagdo de atividades em cachoeiras,
cavernas, ftrilhas e montanhas, sem muito
questionamento, permeando sua pratica com
nuances romanticas e utilizando termos como
“harmonizagao com a natureza”, “integragao com a
natureza” e outros, presencia-se "uma situagao
que revela que o carater inofensivo dos mesmos
ndo se mostra sustentavel"( BRUGGER, 2006, p.
27)

As divergéncias filosoficas, ideoldgicas e conceituais sobre o contato

com a natureza talvez representem o tépico central a ser equacionado e
trabalhado metodologicamente como ponto de partida para o desenho
estratégico de programas efetivos de Educagao Ambiental.

Reigota, Possas e Ribeiro (2003), através de seus estudos, demonstram

existirem sérios equivocos no que tange as praticas, ao planejamento e as
atitudes vivenciadas em atividades realizadas em &reas naturais. Estes vém
buscando refletir e apontar novas perspectivas de uma légica pautada em
possibilidades de superacdo do lazer “mercadolégico” e mal planejado, em

direcdo a uma conscientizacdo ambiental.

A maior dificuldade talvez advenha do fato do contato com a natureza
ser uma idéia "guarda-chuva", uma vez que diversas praticas como
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caminhadas, espeleologia, passeios de bicicleta, cavalgadas,
mergulho, passeios de barco, vela, véo livre, balonismo, estudos do
meio, safari fotografico, observagéo de fauna e de flora, entre outros,
sdo igualmente entendidas como vertentes dessa atividade
(REIGOTA; POSSAS, RIBEIRO, 2003, p. 48).

Dentro deste vasto leque de possibilidades, a Educacdo Ambiental tem
sido repetidas vezes deixada em segundo plano. Conquanto os preceitos e
instrugdes sejam nitidamente constituidos e se tenha a impressao de que foram
conceitualmente entendidos pelos profissionais da disciplina, no campo pratico,
as tarefas de Educacdo Ambiental ainda precisam de uma abordagem

estratégica, capaz de promover seu desenvolvimento nacionalmente.

Esta afirmativa é notadamente valida quando se analisam os planos de
desenvolvimento em implantacdo no pais e as barreiras para planejar e obter

resultados relativos aos compromissos da Educa¢cao Ambiental.

Este problema se torna ainda mais relevante quando o desenvolvimento
da atividade, discussdo emergencial em um pais com o potencial do Brasil,
exige um novo conceito em acdo pragmatica em Educacdo Ambiental
(SORRENTINO, 1998).

Reigota (1998) defende que as instituicbes brasileiras voltadas para a
organizacao e execucao das atividades de apreciacdo de ecossistemas em seu
estado natural possuem um carater estritamente empresarial, voltado para o

turismo.

Sendo assim, funcionam dentro da l6gica do mercado e priorizam os
aspectos voltados a prestacdo de servicos e ao retorno econbémico em

detrimento das prioridades conservacionistas e educacionais.

Desta forma, sem a atuacdo educadora de todos os profissionais

envolvidos com o contato com a natureza, fica mais dificil vislumbrar-se
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importantes processos de mudanca de valores e atitudes. Por ter surgido como

um negocio, o setor ecoturistico nao se propds, ainda, a refletir sobre o que faz.

Produz viagens e nao prioritariamente experiéncias, nem conhecimento.
SO6 reproduz estratégias de marketing e conceitos administrativos
convencionais, aplicados tradicionalmente a outras areas do chamado mercado
turistico (PAZ, 2006).

Para Gonzalez-Gaudiano (2007) esse poderoso circuito transformou
aquilo que inicialmente se propunha um modelo alternativo de Educacéao
Ambiental, envolvendo uma concepcado verdadeiramente ecolbgica, pois,
embora esteja embebido de um discurso atrativo, ndo discrimina agdes
pautadas efetivamente na sustentabilidade e na preservagdo do patriménio
natural, daquelas experiéncias nas quais a natureza comparece unicamente

como alvo de mera apreciagao paisagistica.

No que diz respeito a sua relagdo estreita com a Educagcdo Ambiental,

diversas avaliagdes se tornam necessaérias.

+ Basta colocar as criangas em relagcdo com o meio ambiente

natural para que elas sejam educadas?

+ Lecionar a ciéncia da Ecologia na natureza é praticar

“Educacao Ambiental”?

+ O elo de uniao entre os ambientes urbano e natural é feito de
forma automatica enquanto as atividades de contato com a

natureza acontecem?

+ Em que ponto se localiza o limite entre as propostas de
educacao ambiental e uma inquietacdo verdadeiramente

transformadora?
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Essas sdo perguntas para as quais a Educacdo Ambiental ainda nao
tem respostas definitivas, e € no sentido de contribuir conceitualmente para

este fluxo de idéias que o proximo subitem foi desenvolvido.

5.1 O CONTATO COM A NATUREZA E SUAS CONSEQUENCIAS

Designa-se como comportamento pré-ambiente o conjunto de valores e
acoes que tornam os individuos conscientizados e os transformam em
elementos de divulgacao e atores de mudancga da sociedade na procura de
sustentabilidade e de melhoramento de qualidade de vida. Além disso,
transformam-se também em questionadores de exercicios consumistas e
egocéntricos da coletividade, e em participantes de uma procura grupal pelo
equilibrio ambiental e, casualmente, em advogados de causas ecoldgicas
(CARVALHO, 2001).

Diversos ramos do saber tém contribuido com estudos nesse tdpico,
principalmente no que se refere ao pressuposto de que mudangas nas atitudes
em direcdo a comportamentos pro-ambiente sdo fundamentais para a

sociedade lidar com os graves problemas ambientais da atualidade.

Partindo das premissas de areas do conhecimento que se dedicam a
estudar o comportamento individual e social no que concerne a questao
ambiental, e dos resultados de atividades de Educacdo Ambiental realizadas
em areas naturais, o presente trabalho estudou e discutiu algumas das
variaveis capazes de transformar valores e gerar atitudes pré-ambiente,
buscando encontrar as raizes dos processos que possam explicar porque as
pessoas desenvolvem atitudes favoraveis a melhoria da conservagao

ambiental, principalmente o papel das visitas a campo.
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A génese desses comportamentos, suas caracteristicas e motivacoes,
bem como a metodologia adequada para avalia-los, sdo temas de interesse de

um grande numero de pesquisas.

Uma Educacdo Ambiental efetiva tem de ser desenvolvida
cuidadosamente, seguindo uma série de etapas numa direcdo definida.
Contudo, tem sido dificil definir estas etapas, e a Educagdo Ambiental aparece
muitas vezes como um campo difuso de experiéncias e resultados incipientes.
Nesse sentido, cabe a pergunta de Capra (2001, p. 49), “O que significa

exatamente “dar um significado ecoldgico” a educagao?”.

O denominador comum entre as diversas abordagens existentes é o
comportamento das pessoas, visto como uma construcdo social e educacional

sobre as possiveis predisposicdes bioldgicas.

Diversos argumentos podem se utilizar a favor do conceito de que ha
uma inclinagdo no homem para ter simpatia pela natureza viva. As pesquisas
sobre a afinidade entre homens e animais indicam que de bastante novas, as

criancas possuem uma afeigcdao por animais.

Edward Wilson (1984) cunhou o termo ‘“biofilia” para apontar a
disposigao, derivada da evolugdo do ser humano enquanto espécie, para ter
afinidade aos fatos da natureza (BRUGGER, 2004).

Para Reigota, Possas e Ribeiro (2003), a biofilia se manifesta nao
somente na busca de contato com outras formas de vida, mas numa forte

simbolizacéo a respeito delas, principalmente sobre os animais:

"As simbologias sdo tecidas tanto na antropomorfizagdo das imagens
quanto na atribuigao de diversos significados misteriosos e
mitoldgicos, de onde ressurgem monstros e miscigenagdes da forma
humana com formas animais" (REIGOTA; POSSAS, RIBEIRO, 2003,

p.3).
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O termo topofilia, criado por Bachelard em 1957 na primeira edicdo da
obra "A Poética do Espaco”, foi utilizado por Paz (2006) que a define como um
sentimento afetivo entre o ser humano e um lugar, que se torna mais forte
quanto mais esse lugar ou um meio ambiente estiver ligado a acontecimentos
de cunho emocional ou for percebido como simbdlico. "O que comega como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos
melhor e o dotamos de valor' (PAZ, 2006, p.6).

A Dbiofilia se manifestara melhor e de forma mais marcada se os
individuos estiverem em contato com aspectos do ambiente apropriados para a
sua manifestacdo. O que torna uma pessoa mais afeicoada a natureza, é a
construcao de uma atitude nascida da interagdo com locais onde 0s processos
naturais estejam se manifestando. Pode-se facilitar sua formacao,
proporcionando ao individuo um grau marcado de autonomia em relacao a

determinadas normas sociais (PAZ, 2006).

Reigota, Possas e Ribeiro (2003) ao discutirem a importancia das
imagens construidas pelo ser humano a partir da sua relagdo com o meio,
afirmam que, se a biofilia se caracteriza por suas raizes bioldgicas, a topofilia &
marcada por aspectos culturais como afetividade, memdria e experiéncia

interativa.

Quando uma pessoa é levada para um passeio no mar para ver
golfinhos, pode busca-los de barco por quase um dia inteiro. De repente eles
aparecem mostrando o dorso durante o mergulho, e pode até ser que um
deles, levantando a cabeca pareca estar olhando para o observador. Nesta
simples experiéncia, que a pde em contato, por alguns segundos, com 0O
desenrolar de uma trama natural, a pessoa capta aspectos importantes do
fendmeno vivo que a preparam a, eventualmente, defender a preservacdo do

meio ambiente, do mar, dos golfinhos.
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E dificil explicar o efeito de uma experiéncia tdo simples como esta sem
supor que exista um gosto pela natureza latente e talvez tipico de nossa
espécie. Os momentos de interagcdo com o mundo natural tém analogias com a
experiéncia estética e com expressoes artisticas que fazem referéncias aos
elementos de uma natureza preservada (REIGOTA; POSSAS; RIBEIRO,
2003).

A proposta do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina para a
Educacao Basica reforca a idéia que experiéncias como estas, aliadas as
praticas educacionais cotidianas da mesma, tenderiam a consolidagdo dos
conceitos aplicados em sala de aula, reduzindo consideravelmente o abismo

entre teoria e pratica, efetivando o conhecimento.
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6. DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A expressdo “Desenvolvimento Sustentavel” surgiu em 1980, na
“Estratégia Mundial de Preservacao”, tendo recebido posicdo de destaque no
relatério Brundtland na Comissdo Mundial das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, a expressao foi consagrada em 1992 pela
Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento —

ECO 92, realizada no Rio de Janeiro.

A definicdo oficial das Nagdes Unidas para o desenvolvimento
sustentavel é a seguinte: “um desenvolvimento que satisfaca as necessidades
do presente sem comprometer a capacidade das geracoes futuras de satisfazer
as suas”.

Quando se afirma que este conceito amplia o0 de Educacdo Ambiental,
significa dizer que fundamental para o crescimento de qualquer setor de
atividade humana, o desenvolvimento sustentavel é um tripé que alia trés
grandes objetivos: sociais, ambientais e econdmicos, isto equivale dizer que o
homem dever ser socialmente justo, ambientalmente correto e
economicamente sustentavel, ou seja, um conceito tridimensional que interfere

em todos os aspectos do desenvolvimento humano.

O desenvolvimento sustentavel, segundo Celso Lafer, enquanto
conceito, é universal, mas, enquanto experiéncia, expde sua dimensao local.
No campo da implementagao, ainda somos vitimas do paradoxo do excesso
de poder e do excesso de impoténcia. Excesso de poder que se reflete na
concentracdo limitada de recursos financeiros, tecnolégicos e de
conhecimento, cujo acesso pelos paises em desenvolvimento ainda conhece
severos impedimentos. Excesso de impoténcia ante a incapacidade da
comunidade internacional de galvanizar os recursos existentes para diminuir de
maneira eficaz as distancias dentro e entre as sociedades, 0 que agrava a
insustentabilidade.
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Dois instrumentos importantes para a implementacdo de “acdes
sustentaveis” sdo a Agenda 21 e a Carta da Terra. Eles foram gerados também
na ECO 92 e a Agenda 21 foi subscrita por 179 paises. A expressao “Agenda”
tem o sentido de planejar a participacao de toda a sociedade civil, setor privado
e governo, convocando-os para participar e assumir compromissos que visem
solucionar problemas a curto, médio e longo prazo. A Agenda 21 prevé a
implantagdo de uma Agenda 21 Nacional (em andamento), Estaduais e
Municipais, além disso, pode ser aplicada em escolas, empresas, bairros e
comunidades sendo um 6timo instrumento para o enraizamento de praticas

sustentaveis onde vivemos, estudamos e trabalhamos.

6.1 ECO 92

A Conferéncia das Nacdes Unidas para Meio Ambiente e o
Desenvolvimento UNCED- 9 2, mais conhecida como RIO — 92, foi uma das
grandes mega conferéncias organizadas pelas Nac¢des Unidas na década dos
90 e provavelmente a que teve uma influéncia mais duradoura. Diferentemente
de muitas das outras do mesmo tipo, que trataram de questbes como
desarmamento, discriminacao racial e genocidio, a RIO — 92 foi o resultado do
trabalho desenvolvido originalmente por cientistas e ndo por diplomatas ou
politicos. E o trabalho de cientistas durante dezenas de anos, analisando os
impactos do desenvolvimento sobre o meio ambiente, que deu origem a
Comissao Brundtland que levou a Assembléia Geral das Nagdes Unidas a
decidir realizar a RIO — 92.

No trabalho desta Comissdo influiram muito os trabalhos cientificos
sobre a destruicdo da camada de ozbnio, mudancas climaticas e os impactos
do uso da energia no meio ambiente. Dai se originou o conceito de

desenvolvimento sustentavel que caracteriza o periodo pés RIO — 92 até hoje.

A influéncia dos cientistas na génese da RIO — 92 teve a participacao de
cientistas brasileiros entre os quais Paulo Nogueira Neto, um dos membros da
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Comissao Brundtland, e de diversos brasileiros, todos membros da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, ouvidos por ela quando em visita ao
Brasil.

A extraordindria participacao de mais de 100 chefes de Estado, mais a
imensa conferéncia paralela das ONGs na Praia de Copacabana, deram a RIO
— 92 o seu carater unico.

O ltamaraty mobilizou na ocasidao os seus melhores quadros para participar
da rodada final de negociacbes que ocorreu durante a conferéncia cujos
principais resultados foram os seguintes:

o A Convencao do Clima assinada por todos os paises, inclusive
os Estados Unidos;

o A Convencado da Biodiversidade assinada por todos os paises,
com excecao dos Estados Unidos;

o A AGENDA 21.

6.2 AGENDA 21

A Agenda 21 é um programa de agdo, baseado num documento de 40
capitulos, que constitui a mais ousada e abrangente tentativa ja realizada de
promover, em escala planetaria, um novo padrdo de desenvolvimento,
conciliando métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia

econbmica.

Trata-se de um documento consensual para o qual contribuiram governos
e instituicoes da sociedade civil de 179 paises num processo preparatorio que
durou dois anos e culminou com a realizagdo da Conferéncia das Nagodes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), em 1992.
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A Agenda 21 é provavelmente o resultado mais importante da Conferéncia
das Nacbdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, realizada no
Rio de Janeiro, em 1992. E a mais ambiciosa e completa tentativa de
especificar quais acdes serdo necessarias, em nivel global, para reconciliar o
desenvolvimento com as preocupagfes ambientais. A partir de sua adogao por
todos os paises representados na ECO 92, ela guiara as acdes na dire¢cao no
desenvolvimento sustentavel nos proximos anos e sera o texto-chave para
todos os implicados na formulacdo de politicas e praticas para a
sustentabilidade.

Um dos de seus principais temas € a necessidade de erradicar a pobreza,
dando aos pobres acesso aos recursos que necessitam para viver
sustentavelmente. A Agenda 21 ndo é uma agenda ambiental: € uma agenda
para o desenvolvimento sustentavel, que prevé acgbes concretas a serem
implementadas pelos Governos e sociedade civil, em todos os niveis (federal,

estadual e local).

Para entendermos o que € Agenda 21 precisamos falar de suas

principais dimensdes, que s&o cinco:

1. E o principal documento da Rio-92 (Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano), que foi a mais importante
conferéncia organizada pela ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) em todos
os tempos. Ela tem esse nome porque se refere as preocupagdes com 0 NOSsO
futuro, agora, a partir do século XXI. Este documento foi assinado por 170

paises, inclusive o Brasil, anfitrido da conferéncia.

2. E a proposta mais consistente que existe de como alcancar o
desenvolvimento sustentavel, isto é, de como podemos continuar
desenvolvendo nossos paises e nossas comunidades sem destruir 0 meio

ambiente e com maior justica social.
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3. E um planejamento do futuro com acdes de curto, médio e longo
prazos, em outras palavras, reintroduz uma idéia esquecida de que podemos e
devemos planejar e estabelecer um elo de solidariedade entre nés e nossos

descendentes, as futuras geragoes.

4. Trata-se de um roteiro de ag¢des concretas, com metas, recursos e

responsabilidades definidas.

5. Deve ser um plano obtido através de consenso, ou seja, com todos 0s

atores e grupos sociais opinando e se comprometendo com ele.

Em resumo, a Agenda 21 estabelece uma verdadeira parceria entre
governos e sociedades. E um programa estratégico, universal, para

alcangarmos o desenvolvimento sustentavel no século XXI.

6.3 A CARTA DA TERRA

A Carta da Terra € uma declaracao de principios éticos fundamentais para a
construcao, no século 21, de uma sociedade global justa, sustentavel e
pacifica. Busca inspirar todos os povos a um novo sentido de interdependéncia
global e responsabilidade compartilhada voltado para o bem-estar de toda a

familia humana, da grande comunidade da vida e das futuras geracoes. E uma

visdo de esperanga e um chamado a agao.

A Carta da Terra é resultado de uma década de didlogo intercultural, em torno
de objetivos comuns e valores compartilhados. O projeto da Carta da Terra
comecgou como uma iniciativa das Nagbes Unidas, mas se desenvolveu e
finalizou como uma iniciativa global da sociedade civil. Em 2000 a Comiss&o da
Carta da Terra, uma entidade internacional independente, concluiu e divulgou o
documento como a carta dos povos. Segue o texto na integra, extraido do site

do Ministério do Meio Ambiente.
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6.3.1 A Carta

PREAMBULO

Estamos diante de um momento critico na historia da Terra, numa época em
que a humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo torna-se
cada vez mais interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo,
grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante, devemos
reconhecer que, no meio da uma magnifica diversidade de culturas e formas de
vida, somos uma familia humana e uma comunidade terrestre com um destino
comum. Devemos somar forcas para gerar uma sociedade sustentavel global
baseada no respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na justica
econOdmica e numa cultura da paz. Para chegar a este propoésito, é imperativo
que nos, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com

os outros, com a grande comunidade da vida, e com as futuras geragoes.

Terra, Nosso Lar

A humanidade é parte de um vasto universo em evolucao. A Terra, nosso lar,
esta viva com uma comunidade de vida unica. As forgas da natureza fazem da
existéncia uma aventura exigente e incerta, mas a Terra providenciou as
condicdes essenciais para a evolugao da vida. A capacidade de recuperagao
da comunidade da vida e o bem-estar da humanidade dependem da
preservagdo de uma biosfera saudavel com todos seus sistemas ecoldgicos,
uma rica variedade de plantas e animais, solos férteis, aguas puras e ar limpo.
O meio ambiente global com seus recursos finitos € uma preocupag¢ao comum
de todas as pessoas. A protecado da vitalidade, diversidade e beleza da Terra é

um dever sagrado.

A Situacao Global

Os padrdées dominantes de produgcdo e consumo estdo causando devastagcao
ambiental, reducdo dos recursos e uma massiva extincdo de espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento nao
estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres esta

aumentando. A injusti¢a, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém
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aumentado e sado causa de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes
da populacdo humana tem sobrecarregado os sistemas ecolédgico e social. As
bases da seguranca global estdo ameagadas. Essas tendéncias sdo perigosas,

mas nao inevitaveis.

Desafios Para o Futuro

A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns dos
outros, ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sao
necessarias mudancas fundamentais dos nossos valores, instituicdes e modos
de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas forem
atingidas, o desenvolvimento humano sera primariamente voltado a ser mais,
ndo a ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios para
abastecer a todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente. O surgimento
de uma sociedade civil global esta criando novas oportunidades para construir
um mundo democratico e humano.

Nossos desafios ambientais, econémicos, politicos, sociais e espirituais estao

interligados, e juntos podemos forjar solu¢des includentes.

Responsabilidade Universal

Para realizar estas aspiragdes, devemos decidir viver com um sentido de
responsabilidade universal, identificando-nos com toda a comunidade terrestre
bem como com nossa comunidade local. Somos, ao mesmo tempo, cidadaos
de nacdes diferentes e de um mundo no qual a dimenséo local e global estao
ligadas. Cada um compartilha da responsabilidade pelo presente e pelo futuro,
pelo bem-estar da familia humana e de todo o mundo dos seres vivos. O
espirito de solidariedade humana e de parentesco com toda a vida é fortalecido
quando vivemos com reveréncia o mistério da existéncia, com gratidao pelo
dom da vida, e com humildade considerando em relagdo ao lugar que ocupa o

ser humano na natureza.

Necessitamos com urgéncia de uma visdo compartilhada de valores basicos

para proporcionar um fundamento ético a comunidade mundial emergente.
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Portanto, juntos na esperanca, afirmamos os seguintes principios, todos
interdependentes, visando um modo de vida sustentavel como critério comum,
através dos quais a conduta de todos os individuos, organizacdes, empresas,

governos, e instituicdes transnacionais sera guiada e avaliada.

PRINCIPIOS
I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DA VIDA

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sao interligados e cada forma de vida tem
valor, independentemente de sua utilidade para os seres humanos.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial

intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.

2. Cuidar da comunidade da vida com compreensao, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar os recursos naturais
vem o dever de impedir 0 dano causado ao meio ambiente e de proteger os
direitos das pessoas.

b. Assumir que o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder implica

responsabilidade na promo¢ao do bem comum.

3. Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas,
sustentaveis e pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos
humanos e as liberdades fundamentais e proporcionem a cada um a
oportunidade de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a consecugao de

uma subsisténcia significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

4. Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras
geracoes.



63

a. Reconhecer que a liberdade de acéo de cada geragao é condicionada pelas
necessidades das geracgdes futuras.

b. Transmitir as futuras geracdes valores, tradicoes e instituicbes que apdiem,
em longo prazo, a prosperidade das comunidades humanas e ecolédgicas da

Terra.

Para poder cumprir estes quatro amplos compromissos, é necessario:

Il. INTEGRIDADE ECOLOGICA

5. Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da Terra,
com especial preocupacao pela diversidade bioldgica e pelos processos
naturais que sustentam a vida.

a. Adotar planos e regulamentacdes de desenvolvimento sustentavel em todos
os niveis que fagam com que a conservacao ambiental e a reabilitacdo sejam
parte integral de todas as iniciativas de desenvolvimento.

b. Estabelecer e proteger as reservas com uma natureza viavel e da biosfera,
incluindo terras selvagens e areas marinhas, para proteger os sistemas de
sustento a vida da Terra, manter a biodiversidade e preservar nossa heranga
natural.

c. Promover a recuperacao de espécies e ecossistemas ameacadas.

d. Controlar e erradicar organismos ndo-nativos ou modificados geneticamente
que causem dano as espécies nativas, ao meio ambiente, e prevenir a
introducdo desses organismos daninhos.

e. Manejar o uso de recursos renovaveis como agua, solo, produtos florestais e
vida marinha de forma que ndo excedam as taxas de regeneracdo e que
protejam a sanidade dos ecossistemas.

f. Manejar a extragdo e 0 uso de recursos ndo-renovaveis, como minerais e
combustiveis fésseis de forma que diminuam a exaustdao e ndo causem dano

ambiental grave.
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6. Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protecao
ambiental e, quando o conhecimento for limitado, assumir uma postura
de precaucao.

a. Orientar acoes para evitar a possibilidade de sérios ou irreversiveis danos
ambientais mesmo quando a informagdo cientifica for incompleta ou nao
conclusiva.

b. Impor o 6nus da prova aqueles que afirmarem que a atividade proposta nao
causara dano significativo e fazer com que o0s grupos sejam responsabilizados
pelo dano ambiental.

c. Garantir que a decisdo a ser tomada se oriente pelas consequéncias
humanas globais, cumulativas, de longo prazo, indiretas e de longo alcance.

d. Impedir a poluicdo de qualquer parte do meio ambiente e ndo permitir o
aumento de substancias radioativas, toxicas ou outras substancias perigosas.

e. Evitar que atividades militares causem dano ao meio ambiente.

7. Adotar padroes de producao, consumo e reproducao que protejam as
capacidades regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar
comunitario.

a. Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de producéo e
consumo e garantir que os residuos possam ser assimilados pelos sistemas
ecolégicos.

b. Atuar com restricao e eficiéncia no uso de energia e recorrer cada vez mais
a0s recursos energéticos renovaveis, como a energia solar e do vento.

c. Promover o desenvolvimento, a adogdo e a transferéncia equitativa de
tecnologias ambientais saudaveis.

d. Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servigos no preco
de venda e habilitar os consumidores a identificar produtos que satisfagam as
mais altas normas sociais e ambientais.

e. Garantir acesso universal a assisténcia de saude que fomente a saude
reprodutiva e a reproducgao responsavel.

f. Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e subsisténcia

material num mundo finito.
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8. Avancar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e promover a troca
aberta e a ampla aplicacao do conhecimento adquirido.

a. Apoiar a cooperagao cientifica e técnica internacional relacionada a
sustentabilidade, com especial atencdo as necessidades das nacdes em
desenvolvimento.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria
espiritual em todas as culturas que contribuam para a protecdo ambiental e o
bem-estar humano.

c. Garantir que informacdes de vital importancia para a saude humana e para a
protecdo ambiental, incluindo informacao genética, estejam disponiveis ao
dominio publico.

ll. JUSTICA SOCIAL E ECONOMICA

9. Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social e ambiental.

a. Garantir o direito a agua potavel, ao ar puro, a seguranca alimentar, aos
solos nao-contaminados, ao abrigo e saneamento seguro, distribuindo os
recursos nacionais e internacionais requeridos.

b. Prover cada ser humano de educacdo e recursos para assegurar uma
subsisténcia sustentavel, e proporcionar seguro social e seguranca coletiva a
todos aqueles que ndo sao capazes de manter-se por conta propria.

c. Reconhecer os ignorados, proteger os vulneraveis, servir aqueles que
sofrem, e permitir-lnes desenvolver suas capacidades e alcancar suas
aspiragoes.

10. Garantir que as atividades e instituicoes econémicas em todos os
niveis promovam o desenvolvimento humano de forma equitativa e
sustentavel.

a. Promover a distribuigdo equitativa da riqueza dentro das e entre as nagoes.
b. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das

nagdes em desenvolvimento e isenta-las de dividas internacionais onerosas.
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c. Garantir que todas as transacdes comerciais apdiem o uso de recursos
sustentaveis, a protecdo ambiental e normas trabalhistas progressistas.

d. Exigir que corporagdes multinacionais e organizagdes financeiras
internacionais atuem com transparéncia em beneficio do bem comum e

responsabiliza-las pelas consequiéncias de suas atividades.

11. Afirmar a igualdade e a eqlidade de género como pré-requisitos para
o desenvolvimento sustentavel e assegurar o acesso universal a
educacao, assisténcia de saude e as oportunidades econdémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com
toda violéncia contra elas.

b. Promover a participagcéo ativa das mulheres em todos os aspectos da vida
econdmica, politica, civil, social e cultural como parceiras plenas e paritarias,
tomadoras de deciséo, lideres e beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranca e a educacao amorosa de

todos os membros da familia.

12. Defender, sem discriminacao, os direitos de todas as pessoas a um
ambiente natural e social, capaz de assegurar a dignidade humana, a
saude corporal e o bem-estar espiritual, concedendo especial atencao aos
direitos dos povos indigenas e minorias.

a. Eliminar a discriminacdo em todas suas formas, como as baseadas em raga,
cor, género, orientacdo sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou
social.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos,
terras e recursos, assim como as suas praticas relacionadas a formas
sustentéveis de vida.

c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir
seu papel essencial na criagdo de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis pelo significado cultural e espiritual.
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IV.DEMOCRACIA, NAO VIOLENCIA E PAZ

13. Fortalecer as instituicoes democraticas em todos os niveis e
proporcionar-lhes transparéncia e prestacao de contas no exercicio do
governo, participacao inclusiva na tomada de decisdes, e acesso a
justica.

a. Defender o direito de todas as pessoas no sentido de receber informacéo
clara e oportuna sobre assuntos ambientais e todos os planos de
desenvolvimento e atividades que poderiam afeta-las ou nos quais tenham
interesse.

b. Apoiar sociedades civis locais, regionais e globais e promover a participacao
significativa de todos os individuos e organiza¢des na tomada de decisdes.

c. Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de assembléia
pacifica, de associagao e de oposi¢ao.

d. Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos administrativos e
judiciais independentes, incluindo retificacdo e compensacdo por danos
ambientais e pela ameaca de tais danos.

e. Eliminar a corrupgcdo em todas as instituicées publicas e privadas.

f. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus proprios
ambientes, e atribuir responsabilidades ambientais aos niveis governamentais

onde possam ser cumpridas mais efetivamente.

14. Integrar, na educacao formal e na aprendizagem ao longo da vida, os
conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um modo de vida
sustentavel.

a. Oferecer a todos, especialmente a criangas e jovens, oportunidades
educativas que Ihes permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento
sustentavel.

b. Promover a contribuicdo das artes e humanidades, assim como das ciéncias,
na educacao para sustentabilidade.

c. Intensificar o papel dos meios de comunicacdo de massa no sentido de

aumentar a sensibilizacao para os desafios ecolégicos e sociais.
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d. Reconhecer a importdncia da educacdo moral e espiritual para uma

subsisténcia sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideracao.

a. Impedir crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e
protegé-los de sofrimentos.

b. Proteger animais selvagens de métodos de caga, armadilhas e pesca que
causem sofrimento extremo, prolongado ou evitavel.

c. Evitar ou eliminar ao méaximo possivel a captura ou destruicdo de espécies

nao visadas.

16. Promover uma cultura de tolerancia, nao violéncia e paz.

a. Estimular e apoiar o entendimento mutuo, a solidariedade e a cooperacao
entre todas as pessoas, dentro das e entre as nagdes.

b. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a
colaboracdo na resolucdo de problemas para manejar e resolver conflitos
ambientais e outras disputas.

c. Desmilitarizar os sistemas de segurancga nacional até chegar ao nivel de uma
postura nao-provocativa da defesa e converter os recursos militares em
propositos pacificos, incluindo restauracao ecolégica.

d. Eliminar armas nucleares, bioldgicas e téxicas e outras armas de destruicao
em massa.

e. Assegurar que o uso do espaco orbital e cdsmico mantenha a protecao
ambiental e a paz.

f. Reconhecer que a paz é a plenitude criada por relagées corretas consigo
mesmo, com outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com
a totalidade maior da qual somos parte.

O CAMINHO ADIANTE
Como nunca antes na histéria, o destino comum nos conclama a buscar um

novo comego. Tal renovacdo € a promessa dos principios da Carta da Terra.
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Para cumprir esta promessa, temos que nos comprometer a adotar e promover

os valores e objetivos da Carta.

Isto requer uma mudanga na mente e no coragcao. Requer um novo sentido de
interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos desenvolver
e aplicar com imaginagédo a visdo de um modo de vida sustentavel aos niveis
local, nacional, regional e global. Nossa diversidade cultural € uma heranca
preciosa, e diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas formas de
realizar esta visdo. Devemos aprofundar expandir o didlogo global gerado pela
Carta da Terra, porque temos muito que aprender a partir da busca

iminente e conjunta por verdade e sabedoria.

A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode
significar escolhas dificeis. Porém, necessitamos encontrar caminhos para
harmonizar a diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade com o bem
comum, objetivos de curto prazo com metas de longo prazo. Todo individuo,
familia, organizacdo e comunidade tém um papel vital a desempenhar. As
artes, as ciéncias, as religides, as instituicbes educativas, os meios de
comunicacdo, as empresas, as organizagdes nao-governamentais € 0s
governos sdo todos chamados a oferecer uma lideranca criativa. A parceria
entre governo, sociedade civii e empresas é essencial para uma

governabilidade efetiva.

Para construir uma comunidade global sustentavel, as nagdes do mundo
devem renovar seu compromisso com as Nagdes Unidas, cumprir com suas
obrigacbes respeitando os acordos internacionais existentes e apoiar a
implementacdo dos principios da Carta da Terra com um instrumento

internacional legalmente unificador quanto ao ambiente e ao desenvolvimento.

Que 0 nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia face
a vida, pelo compromisso firme de alcangar a sustentabilidade, a intensificagéo

da luta pela justica e pela paz, e a alegre celebracao da vida.
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6.4 CASOS CONCRETOS

Conforme verificamos até aqui ha muitos debates, estudos criticos, pds-criticos
sobre a instrumentalizacdo da Educacao ambiental, quicd do Desenvolvimento
Sustentavel, porém faz-se necessario sair do campo da teoria para a pratica.
Algumas pessoas vanguardistas, ja realizam alguns projetos neste sentido com

excelentes resultados.

6.4.1 Almanaque Para Praticas Sustentaveis

Para Thomas Enlazador, a sustentabilidade econémica e a preservagao
do meio ambiente dependem também de uma consciéncia ecoldgica, e esta, da
educagédo. A sustentabilidade deve ser um principio interdisciplinar reorientador
da educacao, do planejamento escolar, dos sistemas de ensino e dos projetos
politico-pedagdgicos da escola. Os objetivos e conteddos curriculares devem

ser significativos para o educando e também para a saude do planeta.

Thomas Enlazador desenvolveu uma cartilha, chamada “Almanaque
Para Praticas Sustentaveis”, com conceitos e aplicagcdes do Desenvolvimento
Sustentavel em nosso cotidiano através de atitudes simples que ao serem
implementadas produzem um resultado significativo no que tange a
sustentabilidade e ao meio ambiente. Neste material o autor afirma que o
momento € propicio para mudar o rumo da histéria do planeta, contribuindo
significativamente para a preservacao da presente e futura geracao, através do
comprometimento individual, favorecendo a corrente pela sustentabilidade
sensibilizando a todos que ainda ‘ndo acordaram do sono profundo e

continuam maltratando nossa mae natureza’.

Com a finalidade de demonstracao, segue um breve apanhado do que

contém o Almanaque Para Praticas Sustentaveis:



71

REEDUCACAO SUSTENTAVEL DIA A DIA

Impregnar nosso cotidiano de praticas sustentaveis é um dos caminhos a serem
percorridos para preservar a qualidade de vida das presentes e futuras geracbes. Simples
dicas para o manejo sustentavel de lampadas, papeis, alimentos, residuos, dagua e afins
sdo passos importantes que contribuem para uma solida mudanga planetaria. Muitas
vezes apontamos para fora e ndo nos damos conta que, primeiramente, nossa “licdo de
casa” deve ser feita e o exemplo deve ser dado e reafirmado diariamente.

1. Racione o uso do ar-condicionado. Na maior parte das vezes, uma janela aberta resolve o
incdémodo do calor. Quando for usar o ar condicionado aumente em 2 graus. Com essa atitude
vocé evita que 900 kg de dioxido de carbono por ano, subam para atmosfera;

2. Se nao for suficiente, tente um bom ventilador, que consome menos energia do que o ar-
condicionado;

3. Troque as lampadas incandescentes por versdes fluorescentes mais econémicas. Elas
podem gastar até 65% menos energia e durar até 10 vezes mais do que as lampadas de
filamento, reduzindo, assim, a geracgao de residuos;

4. Compre apenas eletrodomésticos que tenham avaliacdo A no selo Procel. Eles ajudam a
diminuir sua conta de luz e permitem uso mais eficiente de energia elétrica. Veja a lista
completa dos eletrodomésticos que tém o Selo Procel, no sitio

http://www.eletrobras.com/elb/procel/main.asp;
5.(...)

4. SOLUCOES ALTERNATIVAS PARA LIMPEZA

Faca as contas e veja o quanto vocé gasta por més comprando produtos de limpeza. A grande
maioria deles, ndo € biodegradavel e contaminam o solo, agua e ar. Além disso, sdo
prejudiciais a saude quando acidentalmente ingeridos, inalados ou em contato com os olhos.
As dicas a seguir sdo sugestbes para a substituicdo de alguns desses produtos por receitas
caseiras, econémicas esustentaveis para o planeta e para a saude humana. No comeco pode
parecer estranho, mas com o tempo e com o dinheiro economizado, essas receitas vao acabar
fazendo parte do seu cotidiano. Que tal experimentar ?

Receitas Caseiras Ecologicamente Corretas:

20. Limpar Tudo: Solugédo de 4 colheres de sopa de bicarbonato de s6dio em um litro de agua
morna. Adicione uma colher de sopa de vinagre branco, ou suco de limao, para dissolver a
gordura;

21. Desentupir pia: Jogue no ralo um punhado de bicarbonato de sédio, algumas colheres de
vinagre branco e 4gua fervente;

22. Limpar vidro: Passe uma solugdo com agua e vinagre, e depois use jornal para dar brilho;
23. Para encerar: Misturar uma parte de 6leo vegetal, como a linhaga, com outra parte de suco
de limao ou vinagre, e aplique com uma flanela;

24. Para lustrar moveis: Fazer uma solugdo de uma parte de suco de limao e duas partes de
Oleo vegetal. Dé brilho com uma flanela;

25.(...)

TRANSPORTE COLETIVO E CARRO

Um dos grandes responsaveis pelo aquecimento global é o crescimento da frota movida a
combustiveis fésseis como o diesel e a gasolina. Com o “barateamento” da mao de obra, o
emergente mercado asiatico e financiamentos “facilitados”, o automdével estd cada vez mais
cessivel. Imaginem se todos inventassem de ter um veiculo proprio? Essas e outras questoes
devem ser analisadas na busca da melhoria no transporte publico, ciclovias e investimento em
energias renovaveis. As dicas a seguir sdo indicativos para adequar e racionalizar o consumo
de combustivel e consequentemente emitir menos gases poluentes.
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36. Use menos o carro! Ande de bicicleta, caminhe e utilize mais transportes publicos. Cada
quilometro que deixar de percorrer de carro, vocé evita a emissao de cerca de 300 gramas de
di6éxido de carbono;

37. Olhe semanalmente os Pneus! Manter os pneus calibrados pode diminuir o0 consumo de
gasolina em mais de 3%. Cada litro economizado evita que 3 kg de diéxido de carbono subam
para a atmosfera;

38. N&o troque o oleo do carro na rua, ou em oficinas em que n&o conhega o destino dado a
ele. Oleo jogado no chao pode se infiltrar no solo e contaminar mananciais. Uma lata de um
litro de 6leo para motor é capaz de poluir um milh&o de litros de agua potavel;

39. (...)

ALIMENTAGCAO SUSTENTAVEL

46. Adote uma caneca e tenha sempre a tira colo sua sacola de pano, palha ou nylon para as
compras no mercado e feira livre. Avise ao caixa que vocé traz a sua prépria sacola e exerga
seu direito de reduzir para preservar. Com essa pequena atitude vocé deixa de consumir
ilhares de sacolas e copos plasticos - descartaveis e poluentes;

47. Olhe atentamente o rétulo de qualquer produto comprado no mercado. Veja se vocé
conhece os ingredientes que estdo no rétulo. Procure saber a idoneidade da empresa que vocé
estd comprando e consequentemente financiando. Lembre-se a escolha é sual

48. (...)

BEBES ECOLOGICOS (ECOBEBES)

Ao chegar ao Planeta Terra, os bebés ja imprimem uma grande pegada ecoldgica. O préprio
ato de nascer ja se descaracteriza do “natural”. O Brasil possui um triste recorde: E o campeéao
em cesariana (um parto nada ecoldgico). Sao milhares de fraldas descartaveis, centenas de
quilos de plastico, quildmetros de latas de aluminio e vérias superficialidades “empurradas”
para os papais e mamaes, aumentando os indice do hiper consumo insustentavel e
desnecessario. Esse capitulo se destina a alertar sobre esses numeros e demonstrar
alternativas para que desde o nascimento, esses pequenos e lindos anjinhos, sejam exemplos
de ecobebés.

51. Um bebé utiliza em média 124 fraldas descartaveis por més, totalizando uma média de
3000 (trés mil) fraldas em dois anos de vida;

52.. S6 nos EUA joga--se parra o lixo 18 bilhdes de fraldas descartaveis por ano.. Uma vez
usadas,, cerca de 90 a 95% delas enterram no ciclo do lixo caseiro e vao parar em lixdes ou
aterros,, criando de imediato um problema de saude publica;;

53. (...)

Fonte: Almanaque Para Praticas Sustentaveis, p.5

O Almanaque foi escrito com a participacdao e colaboracdo de muitas
organizagdes, autores andnimos, donas de casa e sugestdes de Orgaos
ambientais do poder publico. Expde experiéncias bem sucedidas que o autor
vinha aplicando em praticas ecopedagogicas individuais, familiares e coletivas.
Tudo foi descrito de maneira simples, pratica e objetiva, unido em capitulos
com teméaticas fundamentais para o equilibrio ambiental. Ele tende a crescer e
se tornar uma publicacdo coletiva, onde a experiéncia de cada participante,
ratificando a Cidadania Planetaria, sera registrada e divulgada. Sdo mais de
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100 dicas e receitas(sobre assuntos diversos como consumo de agua, politicas
publicas e construcao de casas ecologicamente corretas) , caberia muito mais
mas uma longa jornada comecga com o primeiro passo. Esta é uma pratica que
esta trazendo resultados para a Comunidade Ecopedagoégica Bicho do Mato,

na Zona Rural Paulista, onde o Sr. Thomas atua como coordenador.

6.4.2 Projeto Bicho do Mato — social e ecoldgico - praticado por criancas

Outra iniciativa interessante nesta area é o Projeto Bicho do Mato —
social e ecolégico - praticado por criancas. Criado em agosto de 2003, por um
morador da Vila da Trindade (Paraty - RJ), que ao observar a necessidade de
direcionar a energia das criancas para atividades de cunho social, iniciou um
trabalho de direcionar a energia das criancas com a arte, a educacao e a
pratica da solidariedade. Assim comegou a Escolinha de Entalhes e Esculturas
em Madeiras de Trindade - EET. Funcionou no quintal de sua casa durante 4
meses até ser conquistado um barracdo na area de saneamento da Vila onde
funciona atualmente, com o apoio da Comissdo de Saneamento e o aval da

Associacao de Moradores.

O Método de ensino empregado é "Crianca tem que fazer", os temas
abordados sédo a Fauna e Flora local. O objetivo do projeto é resgatar a cultura
e promover a conscientizacdo de preservacdo da natureza, criando uma
consciéncia de desenvolvimento sustentavel, cujo resultado ja impressiona. Em
onze meses de aprendizado varias criangas se tornaram monitores e

atualmente ensinam outras criangas.

A execucdo desse trabalho obteve colaboradores da comunidade que
respeitaram a agao e as atividades das criangas, assim foi criado pelo EET o
atual projeto. A Infra-Estrutura conta com um Barracao de bambu com luz
elétrica e fogdo a lenha. Duas bancadas de madeira e quarenta ferramentas

manuais. Nao ha banheiro nem agua encanada.
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No projeto os alunos aprendem a produzir pecas e placas entalhadas
que sao vendidas aos turistas e comunidade local, da produgdo 30% é
revertido para o projeto. Sao feitas doagcdes esporadicas por pessoas da
comunidade e turistas. O lema é conseguir a Auto-Sustentabilidade, porém
salientamos a necessidade de captar mais recursos visto que as vendas e as
doagdes sao insuficientes para o desenvolvimento do projeto. Atualmente as
aulas sao ministradas até para 30 (trinta) criancas, devido a falta de apoio e de
ferramentas. A matéria prima usada (madeira) € escolhida de sobras de
marcenarias e de constru¢des. Também sdo utilizadas madeiras encontradas

na natureza,importante destacar que ndo ha necessidade de corte de arvores.

6.4.3 Projeto “Agua como Matriz Ecopedagégica”

s

O Projeto “Agua como Matriz Ecopedagdgica” é uma proposta de
extensdo da Universidade de Brasilia (UnB) para subsidiar a abordagem
transversal dos temas agua e cerrado no curriculo das escolas publicas
situadas nas proximidades de mananciais do Distrito Federal. O trabalho de
pesquisa e extensao desenvolvido junto as comunidades de aprendizagem tem
como objetivo colaborar para que a escola seja protagonista de um projeto de
educacao ambiental junto a comunidades ribeirinhas. Assim, a direcao de cada
escola, professores, alunos, funcionarios, pesquisadores e professores da UnB
e organizacbes parceiras se tornam agentes de mudanca de habitos, de
disseminagdo de novos conhecimentos e de mobilizagdo de novas atitudes
favoraveis a uma consciéncia cidada das aguas, com as aguas e pelas aguas
(Catalao & Rodrigues, 2006).

O Projeto atua por meio de atividades de educagdo ambiental,
diagnésticos sécio-ambientais e pesquisas junto a escolas publicas situadas
proximas a cursos d’agua no DF, além de aprimorar a experimentagdo de uma
metodologia transversal sobre temas ambientais e elaboragdo de materiais
didaticos tematicos com vistas a subsidiar a insercao destes temas nas escolas
da rede publica do DF. Teve inicio em 2003, com um curso de formacgéo para

professores e contou com a participacao tanto de professores da escola Classe
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AsPalha quanto de outras escolas publicas. Desde entdo, o Projeto vem

atuando na comunidade.

Uma das instituicdes atendidas € a Escola Classe Aspalha, que atende
criangas das séries iniciais da regido. Atualmente a escola conta com nove
professoras e tem aproximadamente duzentos alunos distribuidos entre a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental de 12 a 42 série.

O trabalho com as criangas da escola teve como principio despertar o
cuidado pela agua. Esse despertar corresponde a uma sensibilizagcdo do que é
esta substancia, como se comporta, suas diversas importancias para a vida no

planeta, como cuida-la e preserva-la.

6.5 A PROPOSTA INICIAL

Estas iniciativas de sucesso ratificam a proposta deste estudo, ou seja,
0s principios e praticas de desenvolvimento sustentavel devem permear o
universo de nossas criancas desde a idade mais tenra e por toda a sua
existéncia, quanto mais cedo, melhor. Verificamos que, ao aprender, a crianca
tem condi¢des de produzir resultados, interferindo beneficamente no meio onde

estao inseridas.

No Brasil, a Educacao Ambiental foi assumida como obrigacdo nacional
pela Constituicao promulgada em 1988, garantida pelos governos federais,
estaduais e municipais (Brasil, 1997). Do artigo 225, no capitulo VI, Do Meio
Ambiente — “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragbes”. § 1° “Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao Poder Publico: (VI) promover a Educagdo Ambiental em
todos 0s niveis de ensino e a conscientizacao publica para a preservacao do
meio ambiente”. Considerando que o processo educativo pode contribuir para a
superacao do quadro atual de degradacao da natureza, é necessario que a

escola, enquanto instituicdo esteja preparada para incorporar a tematica do
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Desenvolvimento Sustentavel, que amplia o conceito de Educagcdo ambiental,

de forma coerente.

A escola ainda é o lugar mais adequado para trabalhar a relacao
homem-ambiente-sociedade, sendo um espago adequado para formar um
homem novo, critico e criativo, com uma nova visdo de mundo que supere 0

antropocentrismo (Carvalho, 1994; Meller, 1997).

A Educagcdo ambiental, assim como o Desenvolvimento Sustentavel,
considerado ampliagdo de seu conceito, € atualmente a mais importante
exigéncia educativa de todo o planeta. Assim ela deve ser implantada
amplamente, ela deve ser considerada como uma grande contribui¢ao filoséfica
a educacao basica, que abrange o ensino fundamental e médio, na rede de
ensino publica e privada.
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7. CONCLUSAO

A Educacédo € a base para o desenvolvimento de uma nacgdo, pois,
através dela, as pessoas tém subsidios para exigir seus direitos € cumprir 0s
seus deveres, ou seja, as pessoas tém condigdes de desempenhar o seu papel
de cidadéo.

O exercicio da cidadania deve estar pautado, acima de tudo, na
colaboragao para o processo continuo de desenvolvimento e transformacgéo de
uma sociedade. Infelizmente este processo estd sob grande ameaca, pois a
modernizacdo e o desenvolvimento tecnolégico geram um o aumento
acelerado na degradacdo do meio em que vivemos. Varios fatores tém
causado grandes danos a natureza e, comprometendo a existéncia do proprio
homem, a partir da Revolucdo Industrial o homem comecou realmente a
transformar a face do planeta, a natureza de sua atmosfera e a qualidade de

sua agua.

A natureza estd sendo agredida, devido ao rapido crescimento da
populacdo humana, que provoca declinio cada vez mais acelerado de sua

qualidade e de sua capacidade para sustentar a vida.

O impacto da espécie humana sobre o meio ambiente tem sido
comparado, por alguns cientistas, as grandes catastrofes do passado geoldgico
da Terra. A humanidade deve reconhecer que agredir o meio ambiente pde em
perigo a sobrevivéncia de sua propria espécie e pensar que o que esta em jogo
ndo é uma causa nacional ou regional, mas sim a existéncia da humanidade
como um todo. E a vida que estd em jogo. Ndo podemos conceber um
ecossistema sem o0 homem, ndo podemos encontrar o homem sem algum

ecossistema.
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Com todos os desastres que tém acontecido com o meio ambiente,
percebemos que o ser humano tem sido capaz de modificar seu meio ambiente

para adapta-lo as suas necessidades.

Chegamos a um extremo, onde o ser humano se dissocia da natureza
esquecendo sua condigdo de pertencer ao reino animal, com o privilégio da
razdo sobre os demais. O que significa dizer que sua responsabilidade para

com o0 meio €, ou, pelo menos deveria ser, salvaguarda-lo e ndo o contrario.

A construcao de uma sociedade sustentavel envolve a promogao de
uma educagado que estimule a transformagao ética e politica dos individuos,
bem como das instituicées, promovendo mudancas que percorram o cotidiano
individual e coletivo, ou seja, o grande desafio da educacao é resgatar os

valores que reforcem o vinculo entre 0 homem, a sociedade e o ambiente.

Na educacao basica, a area de educacao ambiental procura cultivar a
consciéncia ambiental, além da liberdade de pensamento e de expressao. No
que se refere a atividades sustentaveis, Carvalho (2001) postula que, do
mesmo modo, procura estabelecer as condigcdes sociais e culturais que
facilitam, estimulam e garantem a promocdo e projecdo da consciéncia
ecologica individual, além de fomentar a consciéncia publica sobre a
importancia social e econdmica do desenvolvimento sustentavel, bem como o

resgate, a preservagao e manutencao do patriménio ambiental.

Na Educagdo Basica almeja-se que o aluno aprenda a ler uma
mensagem, a iniciar-se na interpretacdo de significados e na andlise critica
deles, assim, segundo Reigota (1998), a percepgao ecologica desemboca em
um ato de comunicacdo no qual o espectador contribui ativamente para a
culminacao de um processo iniciado por quem o elaborou. O Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacao Basica deve, por isso,
proporcionar ao aluno os afluxos e técnicas necessarias para dirigir de forma

autdbnoma suas atividades de percepcao e expressao ecoldgica e ambiental.
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Segundo Arelaro (2005), por meio do encontro com o0s conceitos
relativos ao Desenvolvimento Sustentavel, a crianga descobre a importancia
das praticas sustentaveis e se sensibiliza ante as questdes ecoldgicas
mundiais. Assim, a educacao forma cidaddos com uma atitude respeitosa para
a vida, com sentido de solidariedade humana, capazes de procurar, encontrar e
criar espagos para o desenvolvimento humano, econémico, cultural e social e a

consideragao profunda para com os demais seres humanos.

A idéia deste trabalho foi que, através da realizacdo de atividades de
Educacdo Ambiental em &reas naturais, se for proporcionado um contato
apropriado com o meio ambiente, pode ser facilitada a aquisicdo ou o
melhoramento de sentimentos positivos a respeito de que este ambiente deve

ser preservado e sobre porque é preciso preserva-lo.

Nao é apenas através do sentimento ético de obrigacdo que se pode
trabalhar o gosto pela natureza e pela conservacao. Reigota, Possas e Ribeiro
(2003) consideram que o poder da afinidade emocional com a natureza se
manifesta através da analise de dois afetos muitas vezes considerados na
pesquisa sobre o comportamento pré-ambiente: a indignacdo com a
insuficiente prote¢cdo ao mundo natural (uma abordagem emocional relacionada
com a responsabilidade), e a natureza do interesse (uma abordagem
cognitiva).

A educacao para o desenvolvimento sustentdvel entra ndo somente
como uma passagem de informagdes - como ocorre geralmente com a
educacao tradicional - mas também na aplicacdo dessas informagdes como
forma de mudanga de comportamentos e atitudes em relagdo aos problemas
ambientais, sociais, politicos e econdmicos. Os pressupostos que
fundamentam uma educagdo para a sociedade sustentavel devem ser
suficientemente consistentes, de forma a desenvolver nos educandos a

capacidade de pensar criticamente o homem e suas relagdes com a natureza,
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uma oportunidade de fazer com que se tornem simpatizantes e defensoras de

uma nova légica de utilizacao dos recursos naturais.
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