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1. INTRODUGCAO

Longe de ser um tema secundario, as decisbes sobre o0s conteudos
escolares e as andlises, reflexbes e debates que com freqiéncia as
acompanham sado ao mesmo tempo um ingrediente fundamental e um
expoente do projeto social e educativo que o0s grupos humanos aspiram

desenvolver através da educagao escolar.

N&o pode surpreender, portanto, como coloca Arelaro (2005), que as
tentativas de inovagao, reforma ou melhora da educagédo escolar tenham
estado sempre associadas, entre outros, a mudangas mais ou menos

profundas dos conteudos de ensino e aprendizagem.

Os processos de transformacdo e reforma experimentados por nosso
sistema educativo nas ultimas décadas ndo sdo, a este respeito, uma excegao.
Em pouco mais de trinta anos, assistimos a vdarias mudangas de modelo
curricular na Educacgéo Basica. (ARELARO, 2005).

Para Paz (2006, p. 43), “competéncia pré-ambiental" é a "capacidade de
responder efetivamente as exigéncias de conservacdo do meio ambiente".
Sendo as "exigéncias de conservagao" os objetivos a alcancar para preservar o
meio ambiente, a posse de habilidades ambientais sustentaveis permitiria aos
individuos responder efetivamente sempre que as exigéncias ambientais
correspondentes, sejam elas advindas da natureza ou dos seres humanos,

estivessem presentes.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Fazer uma proposta para implementacdo do Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagao Basica, que abrange

o ensino fundamental e médio, na rede de ensino publica e privada.



1.1.2 Objetivos especificos

+ Estudar as interacbes dos estudos criticos do Desenvolvimento
Sustentavel enquanto disciplina obrigatoria para a Educagao Basica.

+ Tracar um panorama sobre o que estd ocorrendo na educacao basica,
que abrange o ensino médio e fundamental em relacdo as praticas e/ou
conceitos do desenvolvimento sustentavel.

+ Apresentar casos de sucesso na aplicacdo de praticas de
sustentabilidade.

+ Propor a aplicagdo dos conceitos e praticas de desenvolvimento

sustentavel no cotidiano escolar.

1.2 JUSTIFICATIVA

Quanto a justificativa para elaboracdo deste trabalho, sabe-se que o
Desenvolvimento Sustentavel abrange a area da Educagéao Ambiental e outras
disciplinas correlatas, cada uma delas com seus préprios elementos
comunicativos que ajudam a livre expressao, tanto da realidade exterior,
quanto do mundo interior da crianga. (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

Esta disciplina, juntamente com as demais que lhe fazem nexo causal,
permitem, ao serem utilizadas como ferramentas pedagdgicas, dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem, faciltar o desenvolvimento das
capacidades de observacdo, concentracdo, comunicagdo e criatividade e

favorecer o trabalho cooperativo dos alunos. (BRUGGER, 2004).

Nesse sentido, procura-se enriquecer 0S recursos expressivos e
representativos que a crianga possui ao oferecer meios para sistematiza-los e
utiliza-los na adocado de outros papéis, ampliando assim o campo de que
dispée para comunicar uma mensagem aos demais. Desta maneira, o aluno
toma posse de suas possibilidades e as canaliza para expressar e representar

para os outros e, de certo modo, também para si mesmo.
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1.3 RELEVANCIA DO ESTUDO

Segundo Arelaro (2005), por meio do encontro com o0s conceitos
relativos ao Desenvolvimento Sustentavel, a crianga descobre a importancia
das praticas sustentaveis e se sensibiliza ante as questdes ecoldgicas
mundiais. Assim, a educacgao forma cidaddos com uma atitude respeitosa para
a vida, com sentido de solidariedade humana, capazes de procurar, encontrar e
criar espagos para o desenvolvimento humano, econémico, cultural e social e a

consideragao profunda para com os demais seres humanos.

Na educacao basica, a area de educacao ambiental procura cultivar a
consciéncia ambiental, além da liberdade de pensamento e de expressao. No
que se refere a atividades sustentaveis, Carvalho (2001) postula que, do
mesmo modo, procura estabelecer as condigdes sociais e culturais que
facilitam, estimulam e garantem a promocdo e projecdo da consciéncia
ecologica individual, além de fomentar a consciéncia publica sobre a
importancia social e econdmica do desenvolvimento sustentavel, bem como o

resgate, a preservagao e manutencao do patriménio ambiental.

1.4 DELIMITACAO DO TEMA

Estabelecer um didlogo com os estudos pds-criticos do Desenvolvimento
Sustentavel enquanto disciplina obrigatdéria da grade curricular para a
Educagdo Basica dos Ensinos Fundamental e Médio, na rede publica e

privada.

1.5 O PROBLEMA

Que conteudos devem ser incluidos no curriculo escolar para propiciar
que a bagagem de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores dos alunos
sejam suficientes para que se incorporem a sociedade de hoje e de amanha
com uma visado sustentavel? Segundo Arelaro (2005), na relativamente curta

histéria dos sistemas nacionais de educagao, o debate sobre o que deve ser
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ensinado e o que os alunos aprendem nas escolas tem estado sempre
presente. E é l6gico que assim o seja.

Por um lado, os conteudos refletem e concretizam as intencdes
educativas e, através delas, as finalidades da Educacao Basica e a fungdo ou
funcbes prioritarias que os grupos sociais dominantes ou majoritarios lhe
atribuam. Quando se decide o que tém de ensinar os professores e, por
conseguinte, o que tém de aprender os alunos, decide-se também que tipo de
pessoa e que tipo de sociedade se deseja formar através da educacgao escolar.
(APPLE, 1982).

Por outro lado, conquanto seja verdadeiro que convém distinguir
cuidadosamente os conteudos inclusos nas propostas curriculares, prescritivas
ou nao, dos conteudos ensinados e dos conteudos dos quais se apropriam 0S
alunos, ndo é incomum que 0s primeiros orientem, condicionem ou determinem
em maior ou menor grau, segundo o caso, o que finalmente se ensina e se

aprende nas salas de aula. (APPLE, 1982).

1.6 METODOLOGIA

Segundo GIL (2002), o tipo de estudo realizado foi a pesquisa
exploratéria com o objetivo de buscar solugdes para o problema enfocado, o
trabalho metodoldgico foi concluido com a realizacao de pesquisa bibliografica,
uma vez que buscou suporte em materiais ja publicados, constituidos
basicamente por livros, artigos, teses, normas regulatérias e pesquisas na
WEB. As pesquisas realizadas focalizaram a area de Educacao Ambiental,
Desenvolvimento Sustentavel e Pedagogia.

Através da revisdo bibliografica que se constituiu em base de dados
relevantes para esse estudo, foi possivel identificar que algumas instituicées
tanto no ambito publico quanto no privado ja aderiram a nova realidade com
aplicacao das praticas de sustentabilidade interferindo positivamente meio no
qual vivem, obtendo resultado significativo.

Embora se tratando de um trabalho basicamente bibliografico, as

opinides e conclusdes do autor sdo percebidas de forma clara, pois se originam
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de experiéncia vivida dentro de um ambiente sobre o qual disserta, o que por si

s0 significa a imersdao do mesmo no contexto estudado.
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2. DEBATE SOBRE AS PERSPECTIVAS CURRICULARES

Os estudos sobre curriculo escolar podem variar conforme objetivos e
abordagens e outros critérios que definam suas orientacées. Ha aqueles
trabalhos que buscam determinar parametros para a confecgdo de novas
formas curriculares; explicitam a perspectiva a partir da qual estédo falando; e
mostram as multiplas possibilidades que o curriculo escolar pode assumir em
seu interior. Seja numa ou noutra linha, os trabalhos ainda podem se dirigir a
um estudo mais localizado, particularizado sobre uma disciplina escolar, ou
mesmo ao curriculo de uma forma geral. (GONZALEZ-GAUDIANO, 2007).

Essa primeira aproximagao sobre os estudos curriculares funciona como
auxiliar para estabelecer o lugar que esse capitulo ocupa em relagdo ao todo
deste trabalho. O debate sobre quais seriam as necessidades de capital
cultural e, nesse contexto, do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacao Basica, se organizaria internamente através desta
apresentagdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas, discutindo conceitos,
instrumentos analiticos, ferramentas procedimentais. (BRUGGER, 2004).

A necessidade do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacdo Basica traz alguns problemas que devem ser
discutidos. Se a uma das partes esta reservada a discussao de carater mais
essencialmente ‘teérico’, conseqlientemente os mecanismos envolvidos na sua
producdo estariam ausentes das outras secdes. O debate tedrico e o debate
pedagoégico ocupariam lugares distintos na investigacdo, pressupondo a
existéncia de uma pesquisa empirica (experimentagdo ecoldgica e praticas
ambientais) sem o uso da teoria ou a formulagao da teoria sem relagdo com o

trato das fontes documentais.

A definicao dos estudos poés-criticos da Educacao se faz em relagdo aos
estudos criticos. A teoria educacional critica é tomada como referéncia, mas

nao no sentido de continuidade entre uma perspectiva e outra. O prefixo pds,
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diferentemente do prefixo neo — que indicaria, mais apropriadamente, uma
sofisticagdo da antiga teoria — aponta para um movimento adiante, uma
superacdo dos pressupostos de andlise educacionais e seus respectivos

instrumentos de pesquisa dos estudos anteriores.

A tarefa de aproximacdo com tais estudos tem por finalidade fazer
aparecer uma outra escrita de pesquisa, mas que nao se reduz,
necessariamente, aos trabalhos que ja foram realizados a partir de
perspectivas pos-criticas da Educacao.

Um debate muito amplo entre as duas visbes ndo sO exigiria um
debrugcamento de félego sobre as pesquisas, como também tornaria o sentido
da leitura muito vago ao tratar de varios aspectos sem qualquer critério. Por
isso, a escolha dos enunciados comparados foi planejada com o intuito de
orientar o olhar para alguns aspectos especificos da perspectiva dos estudos
pés-criticos da Educagéo.

2.1 ENTRE ‘METANARRATIVAS’ E ANALISES LOCAIS

Apple (1982, p. 97), um estudioso da teoria educacional critica, no livro
Ideologia e Curriculo, primeiro da chamada ‘Trilogia de Apple’, afirma que:

“[...] tanto as escolas tém uma histéria quanto de
que estdo ligadas, através de sua pratica
cotidiana, a outras instituicbes poderosas por
meios que sao em geral ocultos e complexos”.

Para Apple, a pesquisa educacional tem como objeto ndo apenas a
escola, tomada isoladamente, mas sim as relagbes que se estabelecem entre
as suas praticas cotidianas internas e as instituicbes ‘poderosas’ extra-
escolares. Essas relagbes devem ser demonstradas pela investigagéo, pelo
fato de assumirem caracteres ‘ocultos’ e ‘complexos’ dificeis de serem
percebidos por olhares rapidos e ndo atentos a uma dindmica social mais

ampla e complexa.
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Na continuacao de sua trilogia, ao apresentar sua proposta de estudo da
instituicdo escolar, o autor afirma, em Educacao e Poder (1989, p. 56), que
pretende “focalizar a relagao entre esse fendbmeno educacional e os modos de
producdo e as forcas ideoldgicas e econOmicas ‘externas’ nos quais esta

imerso”. E continuando a explicagdo de sua proposta:

“Nosso foco, portanto, sera estrutural. Ele buscara
revelar as conexdes entre a criagdo e atribuicao de
coisas tais como certos tipos de desajustamento
nas escolas e as condi¢des culturais e econémicas
que podem oferecer uma série de razdes para a
existéncia dessas condigbes”. (APPLE, 1989, p.
56).

BN

Reafirma-se que o que estd em jogo ndo se circunscreve a esfera
institucional escolar. O autor encontra-se preocupado com o desvendamento
das relagdes entre a escola e as condicbes culturais e econdmicas mais
amplas que possibilitam a preservagao e, em ultima instancia, a reproducao de
determinadas praticas de desajustamento social no cotidiano escolar. A
dinamica escolar encontra-se, dessa forma, articulada a uma dinadmica que lhe

é externa.

Por fim, em seu livro Conhecimento oficial (1997, p. 35), defende que:

“[...] é impossivel compreender plenamente os
destinos cambiantes do conjunto de conceitos
relacionados a igualdade (igualdade de
oportunidades, eqlidade, etc.) a menos que
tenhamos uma visdo mais clara da ja desigual
dindmica cultural, econbémica e politica da
sociedade, que fornece o centro de gravidade em
torno do qual a educagao funciona”.

A igualdade e, conseqUentemente, o direito ao Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacao Basica sdo conceitos
que nao poderiam ser entendidos ou, melhor, seriam entendidos de maneira
incompleta se ndo se considerasse as relagdes entre essas praticas e as

dindmicas cultural, econémica e politica da sociedade.
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O acesso ao Desenvolvimento Sustentavel na grade curricular,
fendbmeno que deveria ser particular e inerente a propria instituicdo escolar,
necessitaria ser relacionada com as esferas sociais que lhe sdo externas, mas
que de certa forma lhe determinam. (CARVALHO, 2001).

A teoria educacional critica, em Apple, aborda os fenémenos
educacionais em sua relacdo com fendbmenos e praticas de instituicées e
esferas extra-escolares. Apenas a partir do entendimento desse vinculo, na
maior parte das vezes obscuro, se faria possivel uma compreensao mais real
ou, melhor, mais objetiva do fenémeno educacional. A todo instante, portanto,
deve-se ter a preocupacado de, a grosso modo, ao se deparar com um

fendmeno educacional, relaciona-lo com um fenémeno social mais amplo.

Conseguentemente, a visdo isolada das transformagdes educacionais,
propria de uma observagdo menos atenta, comprometeria sua compreensao
mais profunda ou, mais exatamente, politica. Tal entendimento é resultado de
um olhar que percebe cada elemento da Educacao, e, por conseguinte, do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Bésica, articulado a um fato social que ndo estd necesséria e diretamente
relacionado a Educacdo, o que implica afirmar que as continuidades e/ou
rupturas no sistema educacional estdo envolvidas em interesses que ndo se

reduzem a Pedagogia.

Esse procedimento de Apple se justifica pela articulacdo que sua teoria
educacional critica estabelece com uma teoria critica da sociedade. A proposta
ou, melhor dizendo, a grande questao colocada pelo autor € justamente essa:
como entender a instituicdo escolar no interior de uma teoria critica da
sociedade? Qual o lugar que a escola ocupa numa dindmica social de
reproducdo das desigualdades sociais? Com essa questdo, desestabiliza-se
qualquer utopia pedagogica mais ingénua que visse na instituicdo escolar o
lugar necessario da liberdade ou da possibilidade de aprendizado do

Desenvolvimento Sustentavel.
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A compreensao do lugar da escola na sociedade, entretanto, distancia-
se do tom rigido dos estudos reprodutivistas da Educacao. Nao se coloca a
pergunta: qual a funcdo da escola numa teoria social que ja se encontra

pronta? O autor afirma sobre pesquisas:

“Que vinculam a atividade das escolas diretamente
com as necessidades da economia capitalista ndo
podem descrever integralmente a natureza do
lugar da educagdo na esfera politica, sua
autonomia relativa, sua histéria interna, ou a
diversidade da instituicdo [...]” (APPLE, 1989, p.
73).
Apesar de continuar o trabalho dos chamados ‘reprodutivistas’ em
educacao (Althusser, Bourdieu, p. ex.), no sentido de relacionar a instituicao
escolar a uma teoria critica da sociedade, o autor rompe justamente quando

aqueles estudos negam a particularidade da escola.

Posicdo semelhante foi defendida por Silva (1992). Apesar de nos
ultimos anos ter realizado alteracdes nos seus antigos referenciais, acreditava
que “a histéria da teoria critica em educacéo [...] tem sido também a de uma
tentativa de refinamento das afirmagdes demasiadamente categéricas que
inicialmente foram feitas [...]”. Defende que “a educag¢do também gera o novo”,
indicando a ampliagcdo de foco das teorizagdes criticas, as quais passaram a
compreender ndo apenas 0 que a instituicdo escolar reproduz, mas sim
também o que ela produz (SILVA, 1992, p. 59).

A investigacao socioldgica sobre a escola se voltaria para uma tentativa
de identificagdo de suas contradicdes em relacdo a sociedade. Seu carater
dialético efetuaria uma visdo que a entendesse tanto como uma instituicao
reprodutora das desigualdades sociais, como também um lugar de resisténcia

contra a exploracéo do sistema capitalista.

Entretanto, ainda que o0s recentes trabalhos apoiados na teoria
educacional critica tenham voltado um olhar mais atento para a capacidade
produtiva da escola, ndo podemos esquecer que o entendimento da instituicao
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escolar no interior de uma teoria critica da sociedade, a chamada teoria
educacional critica, além de um cunho tebrico, carrega consigo uma

caracteristica politica.

Parte-se do pressuposto de que apenas a partir da compreensdo da
totalidade do social e de seu envolvimento no processo de reproducdo das
relacdes de dominacao (sejam elas de classe, género ou raga) se faga possivel
o empreendimento de uma verdadeira luta pela inclusdo do Desenvolvimento

Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacao Basica.

O sucesso das acgbes politicas dependeria de uma visdo global da
sociedade. Do contrario, a negligéncia pelo conhecimento daquelas relacdes
poderia resultar num movimento de resisténcia dos oprimidos, caracterizado
pelo seu carater apolitico, ndo sé deixando de promover a tdo esperada
mudancga radical da formacao social, como ainda participando do processo de
reproducédo das relacbes de dominacdo, assim como interpreta Apple (1989)
quando analisa a resisténcia dos estudantes de familias de classes operarias
inglesas. Movimentos espontaneistas, marcados pela revolta contra uma
opressdo momentanea ou acumulada ha ja algum tempo, resolveriam as
insatisfacbes mais imediatas dos grupos em protesto, mas por outro lado,
estruturalmente, contribuiriam para a manutencao do status quo, ou seja, da
nao inclusdo do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para

a Educacéo Basica.

Segundo os estudos poés-criticos, os trabalhos que buscam dar conta da
totalidade do social, como propde Apple, sdo denominados como
metanarrativas — exercicios de grandes narrativas da histéria. Entretanto,
conforme Paraiso (2004, p. 288), outros estudos sobre Educagdo tém
contribuido:

“[...] para criar caminhos investigativos e saidas
metodolégicas para escapar das totalizagbes e
homogeneizacdes das metanarrativas, buscando
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possibilidades para pesquisas que utilizem o
singular, o local e o parcial.”.

Um caminho alternativo é aberto. Alguns trabalhos vém deslocando o
foco de atencdo que até entdo tem sido direcionado aos grandes modelos de
explicagdo da sociedade, pretensamente totalizadores. O sentido dos novos
estudos tem se orientado as singularidades, as particularidades. Se uma das
consequéncias do raciocinio de Apple € a critica a esse tipo de perspectiva
pelo fato de seus resultados levarem a conclusdes parciais sobre a sociedade,
ja Paraiso (2004) afirma justamente a peculiaridade daqueles estudos: sua
parcialidade, seu carater local.

Os efeitos politicos da critica as grandes metanarrativas séo
importantes. Multiplicam-se as possibilidades de mobilizagdo social e de
producdo de sentidos e significados das lutas politicas. Ao contrario da
existéncia de um unico caminho, um unico percurso histérico o qual o publico
escolar percorre nas suas experiéncias de protesto social — ou pelo menos
deveria percorrer — varios percursos, varias tentativas podem ser
empreendidos. Os antigos ‘desvios’ e ‘alienacées’ de movimentos sociais
vinculados a Educagéao, considerados ‘apoliticos’ pelos tedricos criticos, assim
denominados pelo fato de ndo se enquadrarem em uma forma definida e unica
de manifestagéo e resisténcia, passariam a ser entendidos como possibilidades

de criagao de trajetdrias, ndo mais verdadeiras ou mais falsas que outras.

Os estudos péds-criticos em Educacdo acabam modificando sua
perspectiva de pesquisa em relacdo ao que era feito pelos trabalhos
provenientes da teoria educacional critica. Como visto em Apple, a simples
descricdo dos fendbmenos educacionais ndo satisfaria aos anseios da pesquisa
de cunho critico. Haveria a necessidade de se estabelecer relagdes entre
aquilo que acontece no interior da instituicdo escolar e os fendmenos que
ocorrem nas instituicbes e esferas extra-escolares, ou seja, entender o
funcionamento e o lugar da escola no interior de uma teoria critica da

sociedade.
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Todavia, com o abandono de uma teorizagao totalizante da educagao na
sociedade, a pesquisa enfatiza seu carater de andlise, assim como o de
descricdo. Num ponto de vista mais radical, afirmar-se-ia que os estudos
criticos fazem teoria e os pés-criticos, andlise. No entanto, essa dicotomizacao

deve ser flexibilizada.

Mesmo que alguma pesquisa ndo pretenda estabelecer uma grande
teoria ou contar a histéria da escola a partir de uma metanarrativa, ela faz o
que faz a partir de determinados instrumentos teédricos ou conceituais. Por
outro lado, os estudos criticos também realizam analises de fatos educacionais,

muitas delas bastante pormenorizadas.

Uma diferenca marcante, portanto, entre uma perspectiva (critica) e
outra (pés-critica) é o peso que se da, seja a producao da teorizacdo, da
totalizac&o, seja ao procedimento de andlise, de entendimento do local. De
fato, esse ultimo movimento, o qual busca descrever processos histéricos mais
localizados, inferindo conclusbées menos ambiciosas do ponto de vista de sua
‘amplitude’, € mais adequado ao estudo, em uma perspectiva pos-critica, do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Bésica, objetivo deste trabalho.

Outra caracteristica pode ser depreendida do raciocinio acima. A
metanarrativa, principalmente nos trabalhos fundamentados na chamada teoria
educacional critica, da condicbes ao pesquisador de identificar os ‘obstaculos’
que impossibilitam a instituicdo escolar de se realizar como espago institucional
e social de livre constituicdo do processo democratico. As tensbes e
contradigbes inerentes ao desenvolvimento do estabelecimento escolar na
sociedade capitalista seriam liberadas por meio da teorizacdo de seu

funcionamento e de sua dinamica.

Por conseqléncia, tal esclarecimento analitico e tedrico possibilita

distinguir qual o percurso mais verdadeiro que a instituigdo escolar deveria
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percorrer para alcancar sua condicdo democratica. E fundamental que o

intelectual critico, para que possa alcangar essas condicoes, coloque-se:

“[...] num plano moral e intelectual mais elevado a
partir do qual ele possa criticar com seguranga
aqueles que realmente se envolvem nas tarefas
curriculares praticas, ou declarar que a Unica
maneira de se envolver no aperfeicoamento do
curriculo € trabalhar para uma revolugdo social
(geralmente no sentido usado por Marx) [...]".
(REID apud GOODSON, 2003, p. 51).

Uma das condi¢cdes que possibilita que a teoria critica da Educacao —
mais especificamente, a teoria curricular critica — e, conseqglientemente, o
discurso dos pesquisadores que se alistam sob sua bandeira possam se
afirmar como metanarrativas € o patamar superior do conhecimento em que o
intelectual deve se colocar. Seu ponto de vista elevado, ao lhe fornecer uma
visibilidade mais panoramica dos processos sociais, daria a ele a oportunidade
de observar com maior clareza e menor parcialidade qual a dindmica na qual a
escola estaria envolvida, principalmente na sua relagdo com as esferas sociais

extra-escolares.

A busca por uma perspectiva do conhecimento, mais elevada do que
outras, faz sentido quando se pressupde nao s6 a variedade de pontos de
vistas de pesquisa e suas respectivas diferenciagcbes, mas também sua
hierarquizagdo. Os diversos lugares ocupados pelas possiveis perspectivas
seriam ndo apenas distantes ou proximos um do outro em suas coordenadas
geograficas latitudinais ou longitudinais, mas ainda localizadas conforme sua
altitude em relagdo a todos os outros. Todavia, ao buscar um ‘desvio’ em
relacdo a essa forma de escrita e procedimento investigativo, opondo-se a uma
hierarquizagao das diversas perspectivas do conhecimento, Veiga-Neto (2005,
p.34) acredita, dialogando com o pés-estruturalismo, que:

[-..] ndo ha uma perspectiva privilegiada a partir da
qual possamos ver e entender melhor a realidade
social, cultural, econdmica, educacional etc. E,
com tudo isso, fica sem sentido falarmos de
ideologia como falsa consciéncia, pois onde
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estaria a verdadeira consciéncia? Fica também
sem sentido estatuir principios universais e para
sempre validos.

O autor des-hierarquiza as vérias formas de compreensdo da realidade
educacional, inclusive aquela proveniente da teoria critica. Nao haveria um
ponto de vista, em relagédo a tantos outros, que estaria em melhores condi¢des
de analisar e/ou teorizar a escola. Todos estariam no mesmo nivel de

‘aceitabilidade’ possivel.

Sobre essa relagdo entre diversas perspectivas, “cai-se sempre numa
falacia” quando se tenta “hierarquizar os outros discursos a partir de um

suposto lugar que seria superior e estavel” (VEIGA-NETO, 2005, p. 52).

No entanto, como dar conta da diversidade de paradigmas no interior
das Ciéncias Humanas (e isso inclui o campo da Educacdo Basica)? O que
esperar do debate académico, marcado por pesquisas que nao sO se
distanciam uma das outras pela diversidade de respostas e problemas, mas
pela propria maneira como cada uma delas é tratada? Uma alternativa possivel
indica que 0 maximo que se pode conseguir “é colocar um paradigma contra 0s
outros, em embates diretos” (VEIGA-NETO, 2005, p. 52).

Nao haveria uma verdade intrinseca a cada paradigma, mas sim uma
aquisicao, uma luta por uma posicao de verdade, uma disputa pelo direito de
nomear 0s sujeitos, estabelecer seus lugares e narrar suas histérias. O
refinamento de um posicionamento tedrico, orientado pela sofisticacdo de uma
perspectiva frente ao questionamento feito pelos seus opositores, também

daria atencao aos lugares ocupados pelos pontos de vista conflitantes.

O processo de des-hierarquizacao dos diversos paradigmas teoricos
desestabiliza a possibilidade da critica curricular a partir de um horizonte sécio-
cognitivo superior. Apontar aquilo que esse ou aquele programa curricular ndo
conquistou em relacdo a um modelo mais objetivo — enunciado de alguns

estudos curriculares — sé se fazia possivel na existéncia de uma perspectiva
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que, devido a determinados fatores em especial, estaria condicionada a um

lugar de maior objetividade em relacao aos outros lugares tedricos.

Sao procedimentos que visam, na maior parte das vezes, identificar as
auséncias e omissdes do texto curricular, como é o caso do Desenvolvimento
Sustentavel como disciplina obrigatoria para a Educacdo Béasica. Quando os
documentos curriculares sdo compreendidos segundo certos critérios que
medem o0 seu grau de objetividade, a observacdo dessas lacunas torna-se
possivel. Contudo, quando esses critérios sdo eles mesmos desestabilizados e
entendidos como provenientes de paradigmas de pesquisa especificos, a
situacao se altera, impedindo a classificacdo da objetividade de cada curriculo
escolar sem considerar a perspectiva no interior da qual se pensou.
(BRUGGER, 2004).

Entretanto, Veiga-Neto (2005, p. 53) continua seu argumento,
defendendo que:

[..] o que interessa €& problematizar todas as
certezas, todas as declaragbes de principios. Isso
nao significa que se passe a viver num mundo sem
principios, em que vale tudo. Isso significa, sim,
que tudo aquilo que pensamos sobre nossas
acdes e tudo aquilo que fazemos tem de ser
continua e permanentemente questionado,
revisado e criticado.

O trecho acima é importante neste trabalho, pois ajuda a localiza-lo mais
adequadamente segundo os enunciados dos estudos péds-criticos do
Desenvolvimento Sustentdvel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Béasica. Uma interpretacdo apressada poderia levar a pensar num niilismo da

pesquisa educacional.

Levaria também a pensar que a desestabilizacdo de qualquer proposta
educacional conduz, invariavelmente, a ndo-estabilidade de qualquer objetivo e
funcionamento escolar. Contudo, o intuito, neste trabalho, de estabelecer um

didlogo com os estudos poés-criticos do Desenvolvimento Sustentavel enquanto



24

disciplina é apoiar um procedimento de pesquisa que considere duas questdes.
Em primeiro lugar, empreender uma andlise mais localizada inser¢do da
disciplina sugerida no curriculo escolar, abandonando o impulso de relacionar

todo e qualquer fato educacional a um fato extra-educacional.

Em segundo lugar, a problematizagcdo nédo sé da atual situagao
curricular, mas também da prépria histéria do curriculo. Abalar as certezas até
entdo construidas e — por que ndo? — possibilitar a formulagdo de outras novas.
Talvez seja mais exato dizer que a problematizacao realizada por grande parte
dos estudos sobre a inser¢cado do Desenvolvimento Sustentavel como disciplina
obrigatéria para a Educacdo Basica no curriculo focalizou-se sobre
determinados aspectos que Ihes eram importantes.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL: A GENESE DE UMA DISCIPLINA

A Educacao Ambiental é uma disciplina em formagéo, tanto no que se
refere as politicas publicas (sejam elas governamentais ou realizadas por
segmentos especificos da sociedade) quanto na produgdo académica de
conhecimentos. A insipiéncia da area é solo fértil para as mais diferentes
abordagens conceituais, praticas pedagogicas e agdes mobilizadoras da
sociedade, o que de certa forma enriquece a diversidade de iniciativas, mas
enfraquece sua eficiéncia enquanto estratégia coletiva, entre elas a insergdao do
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educagéo
Basica no curriculo, tendo em vista que este aborda outros aspectos,
ampliando significativamente o conceito de Educag¢do ambiental.

Para compreender sua origem sera feita agora uma breve incursao na
sua trajetéria histérica e serdo apontadas as principais correntes que surgiram
nesse processo. Apesar do significativo avango no campo das idéias, em
debates que se iniciaram nos anos de 1970, a Educagdo Ambiental, apesar da
grande producao académica brasileira, ainda carece de pesquisas que possam
contribuir com a compreensdo de seus fundamentos e testar sua eficiéncia

enquanto atividade transformadora.

Quando se fala do papel das ciéncias no tratamento das questbes
relativas ao meio ambiente, o que estd em jogo é uma estratégia
epistemolégica centrada na busca de uma nova racionalidade dentro de
pressupostos tradicionais, que possibilite uma determinada forma de
apreensao do conhecimento. Trata-se de uma abordagem dualista.

Para se implantar uma nova racionalidade é preciso romper obstaculos
epistemoldgicos e barreiras institucionais, e avangar sobre diferentes formas de
elaboragao do conhecimento, vinculado-as a solucao pratica de problemas e as
futuras politicas e estratégias de desenvolvimento. A rejeicdo de muitas

pessoas as atitudes e aos comportamentos pré-ambiente possivelmente tem
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relagdo com a consciéncia ambiental e os valores culturais que dominam a
nossa sociedade (BRUGGER, 2004).

A Educagao Ambiental passar a existir para transformar essa conjuntura.
Foi a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, denominada "Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Humano" que a Educagéao
Ambiental se destacou em todo o globo, no Brasil, porém, esta questao s6
passou a ser discutida de maneira mais intensa no inicio da década de 80.

A consumagdo da ECO 92, denominada “Conferéncia das Nagobes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento” e a promulgacao do Tratado
de Educacdo Ambiental pelas ONG's que se reuniram no nesta Conferéncia,
cooperou expressivamente para que se estabelecessem os pilares da
implementacdo de programas e politicas direcionado a conscientizagdo da

coletividade com respeito ao seu intercambio com o meio ambiente.

No ambito académico, entretanto, muito se discutiu sobre Educacao
Ambiental, mas, a despeito da quantidade relativamente extensa de
conhecimentos e opinides publicadas, ndo parece ter havido muitos avancos
para elaborar acoes eficientes e inovadoras passiveis de aplicacdo nos ambitos

do ensino, formais ou informais.

Nesses e em outros diversos congressos que vém ocorrendo desde a
década de 1970, ficou clara a necessidade de se implantar uma Educagéo
Ambiental que fagca emergir valores que tornem a sociedade humana mais
justa, tais como a ética, a responsabilidade, a honestidade, a amizade, o
respeito a vida e, entre outros, a democracia. Todos esses principios sao
apontados como a base que define a sua pratica. Portanto, o resgate desses
valores deve ser realizado pelo Desenvolvimento Sustentavel como disciplina

obrigatéria para a Educacao Basica.
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A educacéo classica formal ndo vem cumprindo seu papel, pois parece
estar preocupada apenas com um ensino centrado nos conteldos conceituais.
A Educacao Ambiental veio aliar a teoria a pratica, na tentativa de resgatar os
valores ja mencionados. O efeito de repeticdo confere aos documentos

internacionais certo carater de mito de origem.

Dessa forma, eles passam a ser os fiadores da legitimidade pretendida
pela Educacdo Ambiental, tanto para o publico interno quanto para efeito de
reconhecimento externo, operando como um corpus discursivo unificador de
uma memoria comum (CARVALHO, 2001).

Diante da gravidade da degradacao provocada pela acdo humana,
parece razoavel que se coloque a questdo ambiental como um saber
reintegrador, multiplicado nas suas possibilidades pelos muitos saberes
existentes na sociedade, associados a um mundo em busca de solugdes para
a crise, passando por um projeto de desconstrugdao de uma légica dominante e
a criacdo de uma nova racionalidade ambiental. Esse é o grande pressuposto
do Desenvolvimento Sustentavel, que o remete, inicialmente, para o campo
filosofico.

Muitos educadores ambientais inspiram sua atuagao no pensamento do
fisico Fritjof Capra, que em seu livro “As Conexdes Ocultas” (dentre outros),
desenvolve o que ele chama de uma “compreensao sistémica e unificada” que
integra as dimensdes biologicas, cognitivas e sociais da vida e demonstra
claramente que ela, em todos os seus niveis, & inextricavelmente interligada
por redes complexas (CAPRA, 2002).

No entanto, quando se fala em educacdo, da forma como ela se
institucionalizou na sociedade, normalmente se atrela as acdes pedagdgicas a
concepcao bidimensional da natureza, um legado atribuido a Descartes que

fomenta um distanciamento do meio ambiente natural, enfatizando a divisao
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entre espirito e a matéria que o levou a uma concepg¢ao do universo como um

sistema simplesmente mecanico.

Tal concepcao mecanicista do mundo ainda perdura na base da maioria
das nossas ciéncias e continua a exercer uma enorme influéncia em muitos
aspectos de nossa vida, principalmente na fragmentacao de nossas disciplinas
académicas (CAPRA, 2001).

Destes pressupostos deriva a corrente conhecida como “Alfabetizagao
Ecolégica”, que, ao assumir uma visdo sistémica da vida, tem sua
fundamentagado tedrica baseada na teoria dos sistemas vivos. A Educacgéo
Ambiental proposta pelos seus seguidores tem principios e critérios que
perpassam varias disciplinas, sendo um espaco de didlogos, de encontros

entre os multiplos saberes e fazeres.

Outro pensador que empresta sua visdo de mundo e é bem recebido
pelos educadores ambientais € Edgar Morin. Como na alfabetizagdo ecolégica,
seus simpatizantes defendem que, devido a uma suposta crise do pensamento
positivista, visbes nao cartesianas véem se estabelecendo nas ciéncias, a
maioria apontando para uma andlise que considere os multiplos aspectos da

complexa realidade do mundo.

O termo “complexidade” (MORIN, 2001) vem criando a necessidade de
argumentacao a partir da premissa de que os fendmenos é que sdo complexos,
quando, de fato, a dificuldade em compreender a complexidade esta nos limites
de capacidade de abordagem do pesquisador. Pensa-la implica na busca das
diversas variaveis correlacionadas ao fendmeno que se observa, e isto é
especialmente dificil quando estamos falando de comportamentos humanos. A
chamada “abordagem holistica” € evocada pelos educadores ambientais que

coadunam com essa corrente.
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Contribuicdes transdisciplinares podem levar ao desenvolvimento de
uma nova terminologia, a conceitos inovadores e a um novo conhecimento.
Esse € um importante desafio para a ecologia humana no inicio de um novo
milénio (BRUGGER, 2004).

O mesmo raciocinio vale para a psicologia ambiental, a educacao e a
sociologia ambiental. Mas, se a Educagdo Ambiental € um meio para a busca
de uma relagao diferente do ser humano com a natureza, como convencer as
pessoas de que hd uma crise ambiental se o tema € tdo complexo que néo
pode ser entendido? Seja com Capra ou Morin, o Desenvolvimento Sustentavel
como disciplina se alimenta de idéias que lhe sdao emprestadas e que se
adeqiiam muito bem aos ideais de um grande grupo de educadores

ambientais.

Mas, apesar de grande abstracdo que esses autores conferem a area,
ha ainda uma falta de sistematizacdo do conhecimento, ou, quando muito, ha o
mero relato das experiéncias que os especialistas acumulam ao longo de seu

percurso.

O saber ambiental, principalmente no que se refere a proposicao de
praticas educativas testadas em pesquisas controladas, ainda apresenta uma
fragilidade epistemoldgica. A Educagdo Ambiental, e no seu bojo o
Desenvolvimento Sustentavel como disciplina obrigatéria para a Educacgao
Basica, surge das exigéncias do mundo pratico e ndo esta embasada num
corpo de conhecimentos sistematizados, como exige a almejada mudanga de
paradigma epistémico e pedagoégico (CARVALHO, 2001).

Apesar de muitos programas educativos implantados mostrarem
resultados eficientes, no Brasil poucos foram sistematicamente avaliados,
comprovando